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Tóm tắt

Nghiên cứu cung cấp thông tin về thực trạng dạy học môn Khoa học tự nhiên của giáo viên trung học
cơ sở ở vùng Đồng bằng sông Cửu Long. Nghiên cứu này được thực hiện theo mô hình nghiên cứu điều
tra cắt ngang với sự kết hợp của cả hai hình thức nghiên cứu định lượng và định tính. Kết quả nghiên cứu
cho thấy đa số giáo viên trung học cơ sở đều đã trải qua tập huấn 4 modul chủ chốt: hướng dẫn thực hiện
Chương trình Giáo dục phổ thông 2018, về sử dụng phương pháp dạy học và giáo dục, về kiểm tra, đánh
giá học sinh, và về xây dựng kế hoạch dạy học và giáo dục theo hướng phát triển năng lực với tỷ lệ tham
gia rất cao 92,63%. Tuy nhiên, giáo viên trung học cơ sở gặp rất nhiều khó khăn khi thực hiện việc dạy học
môn Khoa học tự nhiên ở các lĩnh vực là Cơ sở vật chất (16,81%), Sách giáo khoa mới (14,29%) và Việc xây
dựng kế hoạch bài dạy (13,45%), Phương pháp và kỹ thuật dạy học (12,61%), Đối tượng người học (8,4%),
Nội dung kiến thức dạy học và kỹ năng tổ chức các hoạt động dạy học (7,56%), Kiểm tra đánh giá (5,04%).

Từ khoá: Giáo viên trung học cơ sở, khoa học tự nhiên, ngành sư phạm khoa học tự nhiên.
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Abstract
To provide information on current teaching Natural Science by secondary school teachers in the

Mekong Delta, this cross-sectional survey was carried out. The research results show that the majority of
secondary school teachers have undergone training in 4 key modules: guidelines for implementing the 2018
Educational Program, teaching and educational methods,  testing and assessment, and planning teaching
and educationing toward capacity development. However, they appear to face many difficulties when
implementing facilities (16.81%), new textbooks (14.29%), lesson plans (13.45%), teaching methods and
techniques (12.61%), learners (8.4%), the content of teaching knowledge and skills in organizing teaching
activities (7.56%), testing and evaluation ( 5.04%).

Keywords: Natural Science, Natural Science Teacher Education, secondary school teachers.
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1. Đặt vấn đề
Khoa học tự nhiên cung cấp cho học sinh những 

phương tiện cần thiết để nâng cao hiểu biết của các 
em về thế giới xung quanh. Khoa học tự nhiên khuyến 
khích sự tò mò về mối quan hệ giữa con người và thiên 
nhiên, nhắc nhở chúng ta rằng tài nguyên thiên nhiên 
là hữu hạn, và chúng ngày càng bị đe dọa nghiêm 
trọng (Commission, 2006). Khoa học tự nhiên là môn 
học được xây dựng trên nền tảng các khoa học Vật lí, 
Hoá học, Sinh học và Khoa học Trái Đất. Đối tượng 
nghiên cứu của Khoa học tự nhiên là các sự vật, hiện 
tượng, quá trình, các thuộc tính cơ bản về sự tồn tại, 
vận động của thế giới tự nhiên. Trong môn Khoa học 
tự nhiên, những nguyên lí và khái niệm chung nhất 
của thế giới tự nhiên được tích hợp xuyên suốt các 
mạch nội dung. Trong quá trình dạy học, các mạch nội 
dung được tổ chức sao cho vừa tích hợp theo nguyên 
lí của tự nhiên, vừa đảm bảo logic bên trong của từng 
mạch nội dung (Bộ Giáo dục và Đào tạo, 2018a).

Các nhà giáo dục đã thúc đẩy việc dạy học về 
khoa học tự nhiên bởi vì nhiều lí do. Ví dụ, Matthews 
& cs. (1994) cho rằng khoa học tự nhiên là cố hữu 
đối với nhiều vấn đề quan trọng trong giáo dục khoa 
học. Chúng bao gồm cuộc tranh luận về thuyết tiến 
hoá/thuyết sáng tạo, mối quan hệ giữa khoa học và 
tôn giáo, và phân định ranh giới giữa khoa học và phi 
khoa học. Dạy Khoa học tự nhiên để tăng sự quan 
tâm của học sinh vào thế giới xung quanh (Sládeka & 
Benárová, 2011; Toli & Kallery, 2021). Có lẽ lý do 
cơ bản nhất để giảng dạy Khoa học tự nhiên chỉ đơn 
giản là giúp học sinh phát triển quan điểm chính xác 
về khoa học là gì, bao gồm các loại câu hỏi mà khoa 
học có thể trả lời, khoa học khác với các ngành khác 
như thế nào, điểm mạnh và hạn chế của kiến thức 
khoa học (Bell, 2008). Mặc khác, sự thay đổi mạnh 
mẽ nhất của khoa học giáo dục trong 100 năm qua đã 
cho thấy đối với hầu hết các bài giảng đem đến cho 
học sinh chưa được hiệu quả cao vì Beni & cs. (2012) 
cho rằng giáo viên tự tin giảng dạy những nội dung 
mà họ đã dạy trong một thời gian dài, nhưng lại ngại 
đưa ra các chủ đề khoa học mới hoặc phương pháp 
dạy học mới. Sự miễn cưỡng này ảnh hưởng đến khả 
năng thực hiện các sáng kiến   mới trong dạy học khoa 
học. Như vậy, rõ ràng, một giáo viên khoa học giỏi 
phải biết và có thể làm tất cả những điều gắn liền với 
việc giảng dạy môn học: họ phải có được kiến thức 

vững chắc về các khái niệm và lý thuyết khoa học, 
và được đào tạo để giảng dạy công việc thực nghiệm, 
trong phòng thí nghiệm hoặc ở những nơi khác. 

Theo Bộ Giáo dục và Đào tạo (2018a), trong 
chương trình giáo dục phổ thông, đặc biệt, với môn 
Khoa học tự nhiên ở trung học cơ sở giáo viên không 
những phải có năng lực chuyên môn cơ bản, nền 
tảng về khoa học tự nhiên mà còn phải có năng lực 
dạy học môn Khoa học tự nhiên. Thực tế hiện nay, 
giáo viên ở trung học cơ sở mới chỉ đảm nhận được 
đơn môn (1 trong các môn học Vật lí, Hoá học, Sinh 
học và Khoa học Trái Đất) hoặc một số ít dạy được 
2 môn, nhưng chưa đáp ứng được năng lực để dạy 
môn Khoa học tự nhiên. Do đó, để có thể đáp ứng 
được việc dạy học môn Khoa học tự nhiên trong 
chương trình giáo dục trung học cơ sở đòi hỏi giáo 
viên phải được bồi dưỡng thêm những kiến thức, 
kĩ năng nền tảng của môn Khoa học tự nhiên nếu 
chưa được đào tạo ở trường đại học, cao đẳng cũng 
như hình thành và phát triển năng lực dạy học môn 
Khoa học tự nhiên.

Từ những lí do trên chúng tôi đã thực hiện khảo 
sát thực tế dạy học môn Khoa học tự nhiên sau hơn 
hai năm giáo viên thực hiện dạy học chương trình dạy 
học tích hợp này để có những giải pháp giúp cho giáo 
viên trung học cơ sở dạy học được tốt hơn.

2. Phương pháp và phương tiện nghiên cứu
2.1. Phương pháp nghiên cứu
Nghiên cứu được tiếp cận theo hướng quy nạp 

nhằm thu thập các lí thuyết mới. Nghiên cứu này được 
thực hiện theo mô hình nghiên cứu điều tra cắt ngang 
(crossestional survey) với sự kết hợp của cả hai hình 
thức nghiên cứu định lượng và định tính (Cohen & 
Morrison, 2007).

2.2. Phương tiện và đối tượng nghiên cứu
Thiết kết phiếu khảo sát: Xây dựng phiếu khảo 

sát để đánh giá thực trạng việc dạy học môn Khoa học 
tự nhiên ở trường trung học cơ sở. Nội dung phiếu 
khảo sát gồm hai phần: phần thông tin chung của mẫu 
chọn và phần thông tin về các tiêu chí cần khảo sát, 
được thiết kế dựa trên nguyên tắc điều tra xã hội học 
của Phạm & Nguyễn (2001). 

Thu thập thông tin và xử lí số liệu: Mẫu khảo sát 
theo hình thức mẫu ngẫu nhiên bằng ứng dụng Google 
Form. Mẫu được thu thông qua việc phát phiếu khảo 
sát bằng ứng dụng Google Form dựa trên nguyên tắc 
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thu thập thông tin của Trần (2011). Thông tin thu thập 
được mã Hoá, nhập và xử lý bằng các phần mềm: 
Microsoft Office Excel 2019 và SPSS 21.0. Sau đó, 
được phân tích và đánh giá. Trung bình các tiêu chí 
khảo sát cũng được so sánh dựa vào phép phân tích 
phương sai ANOVA và phép thử DUNCAN với mức 
ý nghĩa p < 0,05. 

Đối tượng tham gia khảo sát: 50 giáo viên cấp 
trung học cơ sở thuộc các trường ở vùng Đồng bằng 
sông Cửu Long.

3. Thực trạng của giáo viên trung học cơ sở 
về việc thực hiện chương trình môn Khoa học tự 
nhiên theo Chương trình Giáo dục phổ thông 2018

3.1. Thực trạng về nhận thức và sự tham gia 
các lớp tập huấn của giáo viên về Chương trình 
Giáo dục phổ thông 2018

Qua khảo sát các giáo viên trung học cơ sở cho 
thấy hầu hết các giáo viên trung học cơ sở đều đã trải 
qua tập huấn 4 modul chủ chốt khi thực hiện chương 
trình mới được minh họa trong Hình 1. Cụ thể, các 
giáo viên đã được tập huấn Modul 1 về hướng dẫn 
thực hiện Chương trình Giáo dục phổ thông 2018 

(92,63%); Modul 2 về sử dụng phương pháp dạy học 
và giáo dục phát triển năng lực (92,63%); Modul 3 
về kiểm tra, đánh giá học sinh theo hướng phát triển 
năng lực (92,63%); và Modul 4 có nội dung về xây 
dựng kế hoạch dạy học và giáo dục theo hướng phát 
triển năng lực (95,79%). 

Hình 1. Giáo viên trung học cơ sở đã tham gia 
tập huấn các modul

Từ kết quả trên, cho thấy đa số các giáo viên 
giảng dạy môn Khoa học tự nhiên đều được tiếp cận 
Chương trình Giáo dục phổ thông 2018 một cách cụ 
thể và chi tiết. 

Bảng 1. Nhận thức của giáo viên trung học cơ sở
đối với Chương trình Giáo dục phổ thông tổng thể 2018

STT Nhận thức Số lượng đồng ý 
và hoàn toàn đồng ý

Tỷ lệ
(%)

1 Sách giáo khoa là pháp lệnh 16 32

2 Chương trình Giáo dục phổ thông tổng thể 2018 là pháp lệnh 29 58

3 Thiết kế chương trình dạy học có sự gắn kết giữa yêu cầu cần đạt - phương 
pháp dạy học - kiểm tra đánh giá 36 72

4 Thiết kế chương trình dạy học theo nguyên tắc: Nội dung - phương pháp 
dạy học - kiểm tra đánh giá 34 68

5 Chỉ đánh giá kết quả học tập 11 22

6 Đánh giá kết quả học tập, đánh giá là học tập, đánh giá vì học tập 32 64

7 Mục tiêu của kế hoạch bài dạy là viết cho giáo viên 11 22

8 Mục tiêu của kế hoạch bài dạy chính là yêu cầu cần đạt và viết cho học sinh 32 64

Qua kết quả khảo sát ở Bảng 1, đa số giáo viên 
nhận thấy quan điểm nhận thức của giáo viên về 
chương Chương trình Giáo dục phổ thông tổng thể 
2018 rất đúng đắn và phù hợp với quan điểm về xây 
dựng Chương trình Giáo dục phổ thông tổng thể 2018 
mà Bộ Giáo dục và Đào tạo ban hành. Cụ thể, định 

hướng xây dựng Chương trình Giáo dục phổ thông 
tổng thể 2018 có sự kết nối giữa yêu cầu cần đạt của 
viết cho học sinh và được “Thiết kế gắn kết giữa yêu 
cầu cần đạt - phương pháp dạy học - kiểm tra đánh 
giá” được giáo viên đồng tình cao nhất, chiếm 72%. 
Kế tiếp là “Đánh giá kết quả học tập là học tập và 
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vì học tập với mục tiêu của kế hoạch bài dạy chính 
là yêu cầu cần đạt và viết cho học sinh” chiếm 64%. 
Trước đây Chương trình chỉ chú ý về nội dung, nhưng 
theo Thông tư 32/2018/TT-BGĐT đã đề ra (Bộ Giáo 
dục và Đào tạo, 2018b) thì việc thiết kế phải gắn với 
yêu cầu cần đạt, phương pháp dạy học và kiểm tra 
đánh giá. Với kết quả này cho thấy giáo viên trung học 
cơ sở phần nào đã cập nhật được những đổi mới của 
chương trình. Nhưng vẫn còn không ít giáo viên trung 
học cơ sở cho rằng “Thiết kế chương trình dạy học theo 
nguyên tắc: Nội dung - phương pháp dạy học - kiểm 
tra đánh giá” chiếm 68%. Bên cạnh đó vẫn còn một 
số giáo viên cho rằng “Mục tiêu của kế hoạch bài dạy 
là viết cho giáo viên” và kiểm tra đánh giá kết quả học 
tập của học sinh “Chỉ đánh giá kết quả học tập” chiếm 
22%. Quan điểm nhận thức này chứng tỏ một số giáo 
viên trung học cơ sở vẫn còn theo cách tiếp cận nội 
dung như trước đây. Kết quả này cho thấy kiến thức 
là quan trọng chứ không phải học sinh làm được gì và 
có thái độ như thế nào sau khi học là quan trọng theo 
định hướng phát triển phẩm chất và năng lực. Kết quả 

khảo sát này một lần nữa chứng minh cho nghiên cứu 
trước đây của Lê (2019) cho rằng giáo viên phổ thông 
đã bước đầu tiếp cận Chương trình Giáo dục phổ thông 
2018. Tuy nhiên, việc triển khai tập huấn, bồi dưỡng 
giáo viên chưa nhiều và chưa sâu nên còn nhiều bỡ ngỡ. 
Ngoài ra, hơn 50% giáo viên trung học cơ sở cho rằng 
“Giáo án được thay thế bằng kế hoạch bài dạy” chiếm 
58% và vẫn còn một số giáo viên cho rằng “Giáo án 
là kế hoạch bài dạy”với tỉ lệ 22% cho thấy giáo viên 
vẫn còn nhầm lẫn và chưa nhận thức rõ ràng bản chất 
khác biệt giữa giáo án và kế hoạch bài dạy được quy 
định tại Công văn số 5512/BGDĐT-GDTrH về việc 
xây dựng và tổ chức thực hiện kế hoạch giáo dục của 
nhà trường (2020).

3.2. Những khó khăn của giáo viên trung học 
cơ sở khi thực hiện Chương trình Giáo dục phổ 
thông 2018

Chương trình Khoa học tự nhiên chỉ mới thực 
hiện trong hai năm nên giáo viên trung học cơ sở đã 
gặp không ít khó khăn về quá trình dạy học của mình, 
điều đó được thể hiện qua Hình 2.

Hình 2. Những khó khăn mà giáo viên gặp phải khi dạy học 
chương trình Khoa học tự nhiên 2018

Nguồn: “Khảo sát nhu cầu xã hội về đào tạo ngành Sư phạm Khoa học tự nhiên 
trình độ đại học ở vùng Đồng bằng sông Cửu Long” năm 2022.
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Nhìn chung, do đổi mới Chương trình Giáo 
dục phổ thông mà giáo viên đã gặp phải khá nhiều 
khó khăn trong quá trình dạy học. Nhóm 3 khó khăn 
lớn nhất làm cho giáo viên thấy lo lắng đó là cơ sở 
vật chất (16,81%), việc ban hành 3 bộ Sách giáo 
khoa (14,29%) và việc xây dựng kế hoạch bài dạy 
(13,45%), phương pháp và kỹ thuật dạy học (12,61%), 
mức độ hợp tác người học (8,4%), nội dung kiến thức 
dạy học và kỹ năng tổ chức các hoạt động dạy học 
(7,56%), kiểm tra đánh giá (5,04%). Bên cạnh đó, 
những khó khăn này cũng có thể xuất phát từ phương 
pháp dạy học và chuyên môn đào tạo chưa phù hợp 
với việc phân công dạy học tích hợp môn Khoa học 
tự nhiên thay thế cho phân môn Hoá học, Sinh học và 
Vật lí. Đây cũng là lý do mà chuyên ngành Sư phạm 
Khoa học tự nhiên trình độ đại học ở vùng Đồng 
bằng sông Cửu Long cần phải xây dựng và đào tạo 
trong tương lai.

Việc thay đổi chương trình môn học Khoa học 

tự nhiên thay cho 3 môn Hóa, Lí và Sinh trước đây 
gây ra không ít khó khăn cho giáo viên dạy học môn 
Khoa học tự nhiên. Đa số cho rằng gặp khó khăn khi 
phải kết hợp ba môn lại thay vì dạy các môn riêng lẻ. 
Nguyên nhân do giáo viên chỉ được đào tạo đơn môn, 
kiến thức liên môn chưa được bồi dưỡng một cách có 
kế hoạch và hiệu quả. Bên cạnh đó việc bồi dưỡng, tập 
huấn hiệu quả không cao do tập huấn online. Thực tế, 
có một số giáo viên cho rằng có những nội dung họ 
phải dạy học khi chưa được bồi dưỡng phương pháp 
dạy học chiếm tỉ lệ 64%. Theo Thông tư 32/2018/TT-
BGĐT thì Chương trình Giáo dục phổ thông năm 2018 
chú trọng các kiến thức liên hệ thực tiễn, chủ yếu tập 
trung vào việc vận dụng kiến thức mà học sinh được 
học và thực tế đời sống. Tuy nhiên, có ít giáo viên 
(20%) thấy khó khăn đối với vấn đề này. Điều này có 
thể thấy rằng, giáo viên đã tự tìm hiểu hoặc đã được bồi 
dưỡng qua các lớp tập huấn về đổi mới chương trình 
hoặc giáo viên chưa biết được yêu cầu về việc liên hệ 
thực tế của chương trình mới như Bảng 2.

Bảng 2. Những khó khăn mà giáo viên gặp phải trong nội dung kiến thức

STT Nội dung Số lượng đồng ý 
và hoàn toàn đồng ý

Tỷ lệ 
(%)

1 Phải kết hợp 3 môn thay vì dạy từng môn riêng lẻ 27 54

2 Khó phân chia thời gian cho các môn khi dạy cùng nhau 20 40

3 Có những nội dung chưa được bồi dưỡng 32 64

4 Nội dung đi khá sâu về kiến thức 11 22

5 Yêu cầu liên hệ thực tế nhiều 10 20

Thực tế phân tích những câu hỏi mở về những 
khó khăn mà giáo viên trung học cơ sở gặp phải họ 
cũng đồng tình có những nội dung chưa được tập 
huấn cần được bổ sung vào thực tiễn đào tạo giáo viên 
Khoa học tự nhiên bậc đại học là: Những nội dung 
kiến thức mà giáo viên cho rằng cần được bổ sung 
vào thực tiễn dạy học ở các trường đại học là kiến 
thức đại cương các môn; kiến thức cơ sở và kiến thức 
về phương pháp kiểm tra đánh giá; kiến thức chuyên 
ngành cần thiết và vừa đủ để dạy và kiến thức các hiện 
tượng thực tiễn trong cuộc sống có lên quan đến bài 
dạy; những kiến thức cơ sở ngành như thiên văn học, 
sinh thái môi trường, trái đất và bầu trời, sản xuất 
và chống biến đổi khí hậu,… Trong đó có ý kiến khá 
hay, quan tâm đến vấn đề dạy học thực hành tại các 

trường trung học cơ sở, cụ thể là “Chương trình Giáo 
dục phổ thông 2018 đòi hỏi rất nhiều về kỹ năng làm 
thí nghiệm thực hành ở giáo viên; về mặt thí nghiệm 
chuyên ngành giáo viên đúng bộ môn dễ dàng làm 
được, nhưng môn khác chuyên ngành gặp rất nhiều 
khó khăn, do đó, rất cần được đào tạo về các bài thí 
nghiệm trong sách Khoa học tự nhiên”. Điều này 
rất cần thiết và cũng đúng như định hướng dạy môn 
Khoa học tự nhiên của Bộ Giáo dục và Đào tạo là 
“Khoa học tự nhiên chú trọng thực hành thí nghiệm. 
Vì vậy, nhà trường phổ thông cần được đầu tư trang 
thiết bị, vật liệu, hoá chất, phòng học bộ môn. Cùng 
với các trang thiết bị này, giáo viên phải được tập 
huấn kĩ năng làm việc trong phòng thực hành và các 
quy tắc an toàn”.

Tạp chí Khoa học Đại học Đồng Tháp, Tập 12, Số 6, 2023, 22-29
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Chuyên san Khoa học Xã hội và Nhân văn

Bên cạnh nội dung dạy học thì vấn đề về kiểm 
tra đánh giá cũng là một vấn đề mà giáo viên trung 

học cơ sở dạy môn Khoa học tự nhiên đang gặp một 
số khó khăn. Kết quả khảo sát về vấn đề này được 
trình bày ở Bảng 3.

Bảng 3. Những khó khăn mà giáo viên dạy môn Khoa học tự nhiên cấp Trung học cơ sở 
gặp phải về kiểm tra đánh giá

STT Nội dung Số lượng đồng ý 
và hoàn toàn đồng ý

Tỷ lệ 
(%)

1 Phương pháp kiểm tra đánh giá theo Chương trình Giáo dục phổ thông 
2018 rất khác so với chương trình hiện hành 29 58

2 Thầy/Cô thấy khó khăn trong quá trình kiểm tra đánh giá thường xuyên 
đối với học sinh 21 42

3 Thầy/Cô thấy khó khăn trong quá trình kiểm tra định kỳ đối với học sinh 20 40

4 Thầy/Cô đã hiểu rõ phương pháp kiểm tra đánh giá đối với Chương 
trình môn Khoa học tự nhiên 27 54

5 Thầy/Cô đảm bảo có thể kiểm tra đánh giá học sinh theo hướng dẫn 
mới của Bộ Giáo dục và Đào tạo 31 62

6 Thầy/Cô hài lòng với những thay đổi về kiểm tra đánh giá theo chương 
trình 2018 24 48

Bảng 3 cho thấy có 31 giáo viên (chiếm 62%) 
đảm bảo có thể kiểm tra đánh giá học sinh theo hướng 
dẫn mới mà Bộ Giáo dục và Đào tạo yêu cầu. Điều 
này cho thấy rằng, tuy việc kiểm tra đánh giá có thay 
đổi nhưng giáo viên có thể đảm bảo về kiểm tra đánh 
giá cho học sinh. Có 24 giáo viên (chiếm 48%) hài 
lòng về phương pháp kiểm tra đánh giá theo chương 
trình 2018. Thực tế, có hơn một nửa giáo viên được 
khảo sát cho rằng “Phương pháp kiểm tra đánh giá 
theo Chương trình Giáo dục phổ thông 2018 rất khác 
so với chương trình hiện hành” chiếm 58% mặc dù họ 
cũng hoàn toàn đồng ý “hiểu rõ phương pháp kiểm 
tra đánh giá đối với chương trình môn Khoa học tự 
nhiên” chiếm 54%.

Bên cạnh đó, giáo viên chia sẻ thêm về những 
khó khăn trong quá trình kiểm tra đánh giá mà họ đã 
gặp phải, cụ thể là:

- “Việc biên soạn câu hỏi và ma trận đề theo 
hướng tích hợp 3 môn tốn nhiều thời gian; khó sử 
dụng công cụ đánh giá như rubric; chưa có các tiêu 
chí đánh giá cho từng phẩm chất, năng lực nên phải 
tự xây dựng nên khó đảm bảo đánh giá chính xác kết 
quả học tập của học sinh; một số nội dung kiến thức 
chưa được bồi dưỡng nên khó xây dựng đề và câu 
hỏi kiểm tra,… Nhìn chung, những khó khăn đó xoay 
quanh việc kết hợp các môn Vật lí, Hoá học và Sinh 

học thành môn chung là Khoa học tự nhiên, điều này 
làm cho quá trình kiểm tra tổng quát gặp rất nhiều 
khó khăn” ý kiến của một số giáo viên trung học cơ 
sở tỉnh Cần Thơ chia sẻ.

 - “Không đủ thời gian do ở chỉ có 45 phút cho 
1 tiết học, khi lên lớp phải đúng phân phối chương 
trình cho tuần học đó, nếu như có bị thanh tra đột xuất 
mà dạy không đúng chương trình thì bị xử lý” - giáo 
viên tỉnh Tiền Giang chia sẻ.

- “Chưa có các tiêu chí đánh giá cho từng phẩm 
chất, năng lực nên phải tự xây dựng nên khó đảm bảo 
đánh giá chính xác kết quả học tập của học sinh” - giáo 
viên tỉnh Tiền Giang chia sẻ.

- “Học sinh rất lười học nên việc kiểm tra phải 
chuyển đổi hình thức tùy theo việc tiếp thu của học 
sinh” - giáo viên tỉnh Cà Mau chia sẻ.

- “Một số nội dung kiến thức chưa được bồi 
dưỡng nên khó cho xây dựng đề và câu hỏi kiểm 
tra” - giáo viên tỉnh Cà Mau chia sẻ.

- “Chưa có hướng dẫn cụ thể ở các phương pháp 
kiểm tra mới” - giáo viên tỉnh Vĩnh Long chia sẻ.

- “Phương pháp kiểm tra đánh giá thường xuyên 
thường thiên về kỹ năng thuyết trình hoặc thực hành 
của học sinh chỉ có thể có minh chứng từ sản phẩm 
của học sinh, còn đánh giá tiến trình thực hiện hầu 
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như không có minh chứng” - giáo viên tỉnh Vĩnh 
Long chia sẻ.

Kết quả nghiên cứu cho chúng ta thấy một điều 
thú vị đó là hầu hết những khó khăn mà giáo viên gặp 
phải trong hai năm thực hiện dạy môn Khoa học tự 
nhiên cũng giống kết quả nghiên cứu trước đây của 
Beni & cs. (2012), ông cho rằng “giáo viên tự tin 
giảng dạy những nội dung mà họ đã dạy trong một 
thời gian dài, nhưng lại ngại đưa ra các chủ đề khoa 
học mới hoặc phương pháp giảng dạy mới”. 

4. Kết luận
Kết quả nghiên cứu cho thấy đa số giáo viên 

trung học cơ sở đều đã được tập huấn hầu hết bốn 
modul cơ bản để thực hiện Chương trình Giáo dục 
phổ thông 2018 như: tổng quan về chương trình, 
phương pháp dạy học, xây dựng kế hoạch bài dạy và 
kiểm tra đánh giá. Tuy nhiên, khi phân tích kết quả 
khảo sát các câu hỏi định tính, cho thấy giáo viên 
gặp khó khăn nhiều về chuyên môn như nội dung 
kiến thức, phương pháp kiểm tra đánh giá và các bài 
thí nghiệm thực hành. Tuy là số lượng khảo sát mẫu 
chưa được nhiều vì những lí do khách quan nhưng 
kết quả cho thấy giáo viên trung học cơ sở đối mặt 
rất nhiều thử thách khi dạy môn Khoa học tự nhiên 
ở trung học cơ sở./.
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