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Tóm tắt 

Khi Thống kê được dạy học ở tất cả các cấp lớp trung học cơ sở theo Chương trình Giáo 

dục Phổ thông môn toán ban hành năm 2018, câu hỏi về niềm tin và thái độ của giáo viên đối với 

sự thay đổi này cần được đặt ra. Các nghiên cứu trên thế giới đã cho thấy những yếu tố tâm lý này 

sẽ tác động lớn đến hiệu quả của việc dạy học những nội dung mới. Nghiên cứu của chúng tôi 

nhằm khảo sát một số biểu hiện của niềm tin và thái độ của giáo viên toán trung học cơ sở tỉnh 

Bạc Liêu thông qua một bảng hỏi trên 211 giáo viên. Bên cạnh những biểu hiện tích cực của phần 

lớn giáo viên toán về niềm tin và thái độ, nghiên cứu cho thấy những băn khoăn thông qua lựa 

chọn tiêu cực hơn của những giáo viên còn lại về dạy học Thống kê. Nghiên cứu cũng cho thấy 

mong muốn được đào tạo thêm về Thống kê của giáo viên. Cuối cùng, nghiên cứu cho phép nhận 

định rằng kiến thức của giáo viên về Thống kê sẽ ảnh hưởng đến sự tích cực trong thái độ và niềm 

tin của họ.  
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Abstract 

When statistics is taught at all classes of middle school under the Mathematics Education 

Program issued in 2018, teacher beliefs and attitudes towards this change needs to be addressed. 

Studies worldwide have shown that these psychological factors significantly impact the 

effectiveness of teaching new content. Our research aims to survey beliefs and attitudes of 211 

middle school math teachers in Bac Lieu province. Although the majority of the participants 

expressed their positive beliefs and attitudes, the research reveals concerns through the more 

negative choices of the remaining teachers about teaching statistics. The research also indicates 

teachers' desire for additional training in statistics. Above all, teachers' knowledge of statistics 

will influence the positivity of their attitudes and beliefs. 
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1. Đặt vấn đề  

Chương trình Giáo dục Phổ thông môn toán ban hành năm 2018 (CT GDPT môn toán 2018) 

đã xác định mạch Thống kê và xác suất được dạy xuyên suốt từ tiểu học đến trung học phổ thông 

(Bộ Giáo dục và Đào tạo, 2018b). Trong đó, lần đầu tiên Thống kê được dạy ở tất cả các khối lớp 

đối với cấp trung học cơ sở. Nghiên cứu của Jamie (2007) trên giáo viên Toán ở bang Alabama 

của Mỹ cho thấy rằng Thống kê không chỉ là một môn học khó hiểu đối với học sinh mà việc giảng 

dạy Thống kê ở trường trung học là một thách thức đối với giáo viên toán. Bất chấp nhiều cải cách 

trong giảng dạy Thống kê, phân môn này vẫn được xem là một môn học cần được cải thiện về 

cách thức dạy học (Garfield & Ben-Zvi, 2008 ). Trong vài thập kỷ qua, các nhà nghiên cứu và nhà 

giáo dục đã cố gắng tìm hiểu những thách thức trong việc dạy và học Thống kê, cũng như xác định 

những thay đổi cần thiết trong việc đào tạo Thống kê, tuy nhiên vẫn còn khoảng cách giữa nghiên 

cứu và thực tiễn giảng dạy. 

Theo Batanero & cs. (2011), trong khi mức độ phổ biến và việc sử dụng thống kê thay đổi 

nhanh chóng trên thế giới, chương trình giảng dạy trong các trường học có xu hướng chậm phản 

ứng với những thay đổi này. Thống kê thường không được dạy học như một phân môn độc lập 

trong chương trình học của trường mà được dạy như một phần của môn toán. Do đó, giáo viên 

toán, những người chịu trách nhiệm giảng dạy Thống kê ở phổ thông, cần phải được chuẩn bị tốt 

hơn để dạy học phân môn này. Theo Bakogianni và Potari (2019), trước năm 2011 ở Hy Lạp, nội 

dung Thống kê chỉ chiếm một phần rất nhỏ trong chương trình toán và giáo viên thường dạy phần 

này vào cuối năm học hoặc lơ là dạy môn này. Tuy nhiên, chương trình giảng dạy cải cách được 

thí điểm vào năm 2011 đã tăng cường vai trò của Thống kê. Việc đưa Thống kê và Xác suất vào 

tất cả các cấp lớp và nhấn mạnh vào suy luận thống kê đã tạo động lực để cả nhà khoa học và giáo 

viên tham gia nghiên cứu, nhằm khám phá và phát triển các phương pháp giảng dạy nội dung này. 

Tuy nhiên, bất chấp các phong trào cải cách, tính đến năm 2019, giáo viên toán ở Hy Lạp vẫn chưa 

được đào tạo bổ sung về dạy và học Thống kê, giáo viên vẫn dạy theo phương pháp truyền thống, 

theo phương pháp thủ tục.  

Nguyen và Le (2020) cho rằng giáo viên toán trung học cơ sở của Việt Nam sẽ đối mặt với 

nhiều thách thức khi phải tăng cường dạy học Thống kê vì ít được đào tạo về lĩnh vực này ở các 

trường Cao đẳng sư phạm trước đây. CT GDPT môn toán 2018 được triển khai cho lớp 6 kể từ 

năm học 2021-2022. Cho đến hiện nay, có rất ít nghiên cứu về kinh nghiệm dạy Thống kê của giáo 

viên toán trung học cơ sở. Giới hạn ở tỉnh Bạc Liêu, việc xác định thái độ của của giáo viên toán 

trung học cơ sở về dạy học Thống kê, niềm tin của họ liên quan đến môn học Thống kê và ý kiến 

của giáo viên về việc được đào tạo về Thống kê sẽ giúp đưa ra các khuyến nghị hợp lý trong việc 

bồi dưỡng và hỗ trợ giáo viên. 

2. Nội dung nghiên cứu 

2.1. Niềm tin và thái độ của giáo viên  

Niềm tin và thái độ là hai trong các khía cạnh của lĩnh vực tình cảm (DeBellis & Goldin, 

2006; Liljedahl & Oesterle, 2020). Nếu cảm giác và cảm xúc thường tồn tại trong thời gian ngắn 

thì niềm tin có bản chất nhận thức và ổn định hơn (Philippou & Christou, 2002). Tham chiếu theo 

năng lực của Bộ Giáo dục và Đào tạo (2018a), niềm tin cùng với thái độ được đưa ra để giải thích 

tại sao những người học sở hữu các kiến thức toán học vẫn thất bại khi giải quyết vấn đề liên quan 

(Di Martino & Zan, 2001). Nói cách khác, có thể hiểu năng lực bao gồm hai khối: kiến thức-kỹ 

năng và niềm tin-thái độ. Trong bối cảnh của các giáo viên dạy toán, ngày càng có nhiều nghiên 

cứu về việc các yếu tố cảm xúc ảnh hưởng như thế nào đến việc thực hành trong lớp, đặc biệt liên 

quan đến niềm tin (Philipp, 2007), thái độ (Ernest, 1989). Tác giả Ma (1999) đã phát hiện rằng 

thái độ cơ bản đối với toán học cùng với sự thiếu tự tin vào khả năng của chính mình đã ảnh hưởng 

đến sự sẵn lòng của giáo viên trong việc tham gia giải quyết vấn đề toán học với học sinh của họ. 
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Philipp (2007) định nghĩa niềm tin là những lăng kính mà qua đó một người nhìn vào khi 

giải thích thế giới. Có nhiều loại niềm tin khác nhau có thể ảnh hưởng đến việc giảng dạy, bao 

gồm niềm tin về toán học, niềm tin về việc dạy toán, niềm tin về việc học toán, niềm tin về học 

sinh, niềm tin về khả năng làm toán của chính giáo viên v.v (Liljedahl & Oesterle, 2020). Nghiên 

cứu về niềm tin của giáo viên rất phức tạp bởi một số yếu tố, bao gồm ranh giới thường mờ nhạt 

giữa niềm tin và kiến thức (Wilson & Cooney, 2002) cũng như những thách thức trong việc tìm 

cách đo lường niềm tin và tác động của chúng. 

McKiernan (2011) cho rằng thái độ là trạng thái tâm lý phức tạp của con người có thể ảnh 

hưởng đến sự lựa chọn và đánh giá của con người về con người, sự việc hay đối tượng. Funda (2011) 

định nghĩa thái độ là xu hướng phản ứng tích cực hoặc tiêu cực, sự hiểu biết và phản ứng đúng hoặc 

sai lệch, và xu hướng hành vi nhất quán và dai dẳng của các cá nhân đối với con người hoặc sự việc. 

Theo Ajzen (1988), thái độ có thể được định nghĩa là một khuynh hướng phản ứng thuận lợi hoặc 

không thuận lợi đối với một đối tượng, cá nhân, tổ chức hoặc sự kiện. Thái độ có thể được coi là 

phản ứng của cá nhân đối với cấu trúc niềm tin của họ. Nghĩa là, thái độ là biểu hiện của niềm tin 

(Liljedahl, 2005). Thái độ trong học tập là biểu hiện của thành phần nhận thức về niềm tin (Chang, 

2011; Hu & cs., 2017). Thái độ tiêu cực đối với toán học có thể cản trở việc học tập của giáo viên. 

Những thái độ tiêu cực này có thể rất khó thay đổi ở người lớn (Evans, 2000).  

Thái độ và niềm tin về Thống kê và dạy học Thống kế của giáo viên xứng đáng được chú ý, 

vì quan điểm của giáo viên toán là yếu tố then chốt trong bất kỳ phong trào cải cách nào nhằm 

thay đổi việc giảng dạy toán. Những yếu tố này quyết định cả kiến thức của học sinh lẫn niềm tin 

của học sinh về toán học nói chung và về Thống kê nói riêng (Batanero & Díaz, 2010). 

Theo Eichler (2008), niềm tin của giáo viên và mục tiêu dạy học Thống kê có mối liên hệ với 

tư duy thống kê của chính giáo viên. Để cải thiện niềm tin của giáo viên về dạy học Thống kê cần 

giúp giáo viên tin rằng chương trình hiện hành thực sự sẽ thúc đẩy kiến thức thống kê của học sinh. 

2.2. Khảo sát giáo viên  

2.2.1. Công cụ khảo sát 

Chúng tôi sử dụng bảng hỏi (phụ lục) theo thang đo Likert  5 mức độ: 1- Hoàn toàn không 

đồng ý; 2- Không đồng ý; 3- không ý kiến; 4- Đồng ý, 5- Hoàn toàn đồng ý. Các câu hỏi trong 

bảng hỏi được lấy theo nghiên cứu của Jamie (2007) để có thể so sánh kết quả với nghiên cứu này. 

Việc đưa Thống kê vào dạy học ở tiểu học và trung học của Mỹ từ trước những năm 2000.  

Từ câu 1 đến câu 5, bảng hỏi sẽ điều tra về niềm tin và thái độ của giáo viên đối với dạy học 

Thống kê. Câu 6, 7 và 8 điều tra về niềm tin và thái độ về kiến thức Thống kê của giáo viên được 

đào tạo. Từ câu 9 đến câu 13 điều tra về niềm tin và thái độ của giáo viên với việc học Thống kê 

của học sinh.  

2.2.2. Câu hỏi nghiên cứu    

Chúng tôi giả định rằng có sự tương đồng nhất định về thái độ và niềm tin của giáo viên 

trong thời gian đầu khi Thống kê được đưa vào dạy học ở phổ thông ở các nước trên thế giới. Từ 

một số kết quả của Jamie (2007). 

Câu hỏi 1: Niềm tin và thái độ của giáo viên toán trung học cơ sở tỉnh Bạc Liêu đối với việc 

dạy học Thống kê, sự đào tạo của họ cho việc dạy học Thống kê và việc học Thống kê của học 

sinh như thế nào? 

Câu hỏi 2: Những giáo viên này có cảm thấy khó khăn để hiểu khái niệm Thống kê và cần 

được bồi dưỡng thêm hay không? 

Câu hỏi 3: Có sự khác biệt nào liên quan đến niềm tin và thái độ trong dạy học Thống kê của 

giáo viên nam so với giáo viên nữ, của giáo viên khu vực nội ô so với khu vực ngoại ô? 
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Câu hỏi 4: Có mối liên hệ nào giữa các yếu tố liên quan đến niềm tin và thái độ trong việc 

dạy học Thống kê của những giáo viên này?   

2.2.3. Mẫu khảo sát  

Tính đến ngày 20/12/2023, toàn tỉnh Bạc Liêu hiện có 367 giáo viên toán trung học cơ sở. 

Một mẫu thuận tiện, trên cơ sở tự nguyện tham gia, gồm 211 giáo viên đã được chúng tôi khảo sát 

bằng bảng hỏi. Cỡ mẫu tối thiểu được chúng tôi xác định theo công thức 
21

N
n

N e
=

+ 
với N = 367 

là quy mô tổng thể và sai số e = 0,05 (Yamane, 1967). Khảo sát được thực hiện từ tháng 1 đến 

tháng 3 năm 2024 thông qua phiếu hỏi trực tuyến trên google form hay phiếu giấy tùy theo yêu 

cầu của người trả lời. 

Hầu hết  giáo viên tham gia khảo sát có bằng Đại học (99%). Có 7 giáo viên có bằng Thạc 

sĩ (khoảng 3%).  Có 2 giáo viên (khoảng 1%) chỉ có bằng Cao đẳng Sư phạm. 

Bảng 1. Đặc điểm của mẫu 

 Số lượng Tỉ lệ 

Giới tính  

  

Nam  118 56% 

Nữ 93 44% 

Thâm niên  

  

10 năm trở xuống 34 16% 

trên 10 năm 177 84% 

Khu vực 

  

Trong nội ô thị trấn/thị xã/thành phố  116 55% 

Vùng ngoại ô 95 45% 

Giới tính và khu vực lấy mẫu có số lượng khá cân bằng. Phần lớn giáo viên (84%) có thâm 

niên trên 10 năm.  

2.2.4. Kết quả và thảo luận 

Kết quả thống kê được phân tích bằng phần mềm SPSS 20. Một số kế quả thống kê liên quan 

đến bài báo được trình bày trong phần phụ lục. 

a. Thống kê mô tả  

Để đánh giá định tính, chúng tôi sẽ dùng tham số mốt kết hợp với tham số trung bình của 

từng yếu tố. Theo Hoàng và Chu (2008) có thể dùng tham số trung bình để kết luận theo các mức 

như sau: 1,00-1,80 là “Hoàn toàn không đồng ý”; 1,81-2,60 là “Không đồng ý”; 2,61-3,40 là 

“Không có ý kiến”; 3,41-4,20 là “Đồng ý” và 4,21 – 5,00 là “Hoàn toàn đồng ý”. 

Phần lớn giáo viên đều đồng ý rằng họ thích dạy Thống kê và cảm thấy thoải mái khi dạy 

Thống kê (Mode = 4 và Mean = 4,11). Phần lớn đều không đồng ý rằng Thống kê không có giá trị 

và nó không phải là môn học hữu ích cho học sinh (Mode = 2 và Mean = 2,55). Tuy nhiên, phần 

lớn giáo viên đều đồng ý rằng họ gặp khó khăn trong việc hiểu các khái niệm Thống kê (Mode = 

4 và Mean = 4,15). 

Phần lớn giáo viên đồng ý rằng họ đã được đào tạo đầy đủ để dạy môn Thống kê (Mode = 4 

và Mean = 3,48) nhưng họ cũng đồng ý rằng họ cần thêm đào tạo bổ sung (Mode = 4 và Mean = 

3,55). Phần lớn không đồng ý rằng họ không được trường Sư phạm đào tạo đầy đủ để dạy môn 
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Thống kê (Mode = 2 và Mean = 2,83). 

Phần lớn giáo viên đều đồng ý rằng học sinh của họ thích học Thống kê, hiểu Thống kê và 

giải quyết tốt các bài Thống kê trong bài kiểm tra (Mode = 4 và các trung bình đều ở mức “đồng 

ý”). Mặt khác, hầu hết giáo viên không đồng ý rằng học sinh trong lớp của họ không thích Thống 

kê và không thấy số liệu thống kê được sử dụng như thế nào trong cuộc sống thực (mode = 2 và 

trung bình ở mức “không đồng ý”). 

Nhìn chung, các kết quả phân tích định tính cho thấy những điểm tích cực trong niềm tin và 

thái độ của giáo viên toán trung học cơ sở tỉnh Bạc Liêu. So với kết quả nghiên cứu của Jamie 

(2007), điểm khác biệt duy nhất nằm ở phần ý kiến giáo viên Mỹ về việc học sinh của họ có thích 

học Thống kê, có hiểu Thống kê và có giải quyết được các bài Thống kê trong bài kiểm tra hay 

không. Phần lớn giáo viên Mỹ phân vân về các vấn đề này (Mode =3).  

Một trong những kết quả quan trọng nhất là việc giáo viên thừa nhận họ có gặp khó khăn 

trong việc hiểu các khái niệm Thống kê và cần được đào tạo thêm. Ngoài ra, 51% giáo viên bày tỏ 

từ phân vân (không có ý kiến) đến hoàn toàn đồng ý cho nhận định “Việc đào tạo ở trường Sư 

phạm không giúp … chuẩn bị cho việc dạy Thống kê”.  

Việc quan sát kết quả các câu hỏi có độ lệch tiêu chuẩn lớn nhất (biểu thị phân tán cao trong 

các ý kiến) có thể cho thấy một số thông tin đáng lưu ý: 42% giáo viên chọn từ “không ý kiến” cho 

đến “hoàn toàn đồng ý” về nhận định “việc dạy Thống kê không có giá trị gì”; 36% bày tỏ tương tự 

cho nhận định “Thống kê không phải là môn học có ích cho học sinh”; 36% giáo viên bày tỏ tương 

tự cho nhận định “Học sinh không thích học Thống kê”. Như vậy, bên cạnh phần đông giáo viên có 

niềm tin và thái độ tích cực thì vẫn còn nhiều giáo viên bày tỏ sự kém tích cực hơn.   

b. Thống kê suy diễn  

So sánh trung bình cho hai nhóm được phân chia lần lượt theo các yếu tố giới tính, số năm 

kinh nghiệm và nơi công tác của những yếu tố có độ lệch chuẩn lớn nhất (chúng tôi chọn những 

yếu tố có độ lệch chuẩn lớn hơn 1) cho chúng tôi một số kết quả như sau: 

 - Có sự khác biệt giữa niềm tin và thái độ của giáo viên nữ và giáo viên nam trong nhận 

định “Thống kê không phải là môn học có ích cho học sinh” (p = 0,002) và nhận định “Học sinh … 

không hiểu cách sử dụng số liệu Thống kê trong cuộc sống thực” (p =0,008). Giáo viên nam có 

thái độ và niềm tin kém tích cực hơn giáo viên nữ trong những nhận định này. 

 - Có sự khác biệt giữa niềm tin và thái độ của giáo viên ở khu vực nội ô so với khu vực 

ngoại ô trong các nhận định “Việc đào tạo ở trường Sư phạm không giúp … chuẩn bị cho việc dạy 

Thống kê” (p = 0,021) và nhận định “Học sinh … không hiểu cách sử dụng số liệu thống kê trong 

cuộc sống thực” (p = 0,021). Giáo viên ở khu vực ngoại ô có thái độ tích cực hơn giáo viên ở khu 

vực nội ô về những nhận định này. 

Một điểm đáng quan tâm khác là mô tả cách giáo viên phản ứng với các cặp câu hỏi liên 

quan đến thái độ của họ về dạy học Thống kê. Chúng tôi, sẽ tập trung xem xét mối tương quan 

Pearson trên các cặp biến đã được Jamie (2007) nghiên cứu nhằm có cái nhìn đối sánh với kết quả 

đã nghiên cứu ở Mỹ. Kết quả chỉ ra rằng: 

- Tương đồng với kết quả của Jamie (2007), những giáo viên đồng ý rằng họ thích dạy Thống 

kê cũng có xu hướng đồng ý rằng họ cảm thấy thoải mái khi dạy Thống kê (r = 0.681, p < 0,001). 

Kết quả nghiên cứu ở Bạc Liêu còn cho phép kết luận thêm rằng những giáo viên đồng ý rằng họ 

thích dạy Thống kê cũng còn có xu hướng đồng ý rằng họ được đào tạo bài bản để dạy Thống kê 

(r = 0.374, p < 0,001), học sinh của họ thích học Thống kê (r = 0.520, p < 0,001), học sinh của học 

hiểu Thống kê (r = 0.516, p < 0,001) và có thể làm tốt các bài Thống kê khi kiểm tra (r = 0.405, p 

< 0,001). 
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- Giáo viên cho rằng mình cần được đào tạo thêm về Thống kê dù rằng họ đồng ý đã được 

đào tạo bài bản để dạy Thống kê (r = 0.285, p < 0,001) và trường Sư phạm đã chuẩn bị đầy đủ cho 

họ để dạy học (r = 0.275, p <0,001). Kết quả này trái ngược với nghiên cứu của Jamie (2007) trên 

giáo viên ở Mỹ. 

- Tương đồng với kết quả của Jamie (2007), những giáo viên không đồng ý rằng học sinh 

của họ không thấy số liệu thống kê có thể được sử dụng trong cuộc sống thực tế có nhiều khả năng 

không đồng ý rằng học sinh của họ không thích Thống kê (r = 0,488, p < 0,001). Những giáo viên 

này cũng có nhiều khả năng đồng ý rằng học sinh trong lớp của họ thích học Thống kê (r = 0,672, 

p < 0,001) và họ đã được đào tạo bài bản về Thống kê (r = 0,438, p < 0,001). 

3. Kết luận và kiến nghị  

Nghiên cứu này tồn tại một số hạn chế như không xem xét sự khác nhau của giáo viên theo 

cấp lớp. Bởi vì, cho đến thời điểm nghiên cứu, lớp 9 vẫn chưa dạy học theo CT GDPT môn toán 

2018. Ngoài ra, nghiên cứu cũng chưa làm rõ từng câu hỏi tương ứng với niềm tin hay thái độ vì 

sự phức tạp và khó phân định của hai khái niệm này. Tuy nhiên, kết quả nghiên cứu tiết lộ một số 

biểu hiện liên quan đến niềm tin và thái độ của giáo viên toán trung học cơ sở của tỉnh Bạc Liêu. 

Nhìn chung, giáo viên thể hiện thái độ và niềm tin tích cực liên quan đến dạy học Thống kê. Giáo 

viên bày tỏ có gặp khó khăn trong việc hiểu một số khái niệm Thống kê (có thể là những khái niệm 

mới đưa vào dạy học ở cấp học này) và họ cần được bồi dưỡng thêm. Ngay cả những giáo viên 

cho rằng họ đã được đào tạo đầy đủ để dạy Thống kê cũng bày tỏ mong muốn này. Ngoài ra, niềm 

tin về kiến thức Thống kê của mình (thông qua đào tạo) cho thấy thái độ tích cực hơn với dạy học 

Thống kê.  

Kết quả nghiên cứu ủng hộ giải pháp mà Jamie (2007) đã thực hiện và đã đánh giá là có hiệu 

quả. Theo đó, các trường Đại học đào tạo giáo viên cần cung cấp những khóa học Thống kê ứng 

dụng cho giáo viên nhằm cải thiện niềm tin và thái độ của họ với việc dạy học chủ đề này. Nghiên 

cứu trường hợp của Rodrigues và da Ponte (2022) gợi ý rằng đào tạo Thống kê cho giáo viên nên 

dựa trên những vấn đề mang tính chất khám phá và có thể tận dụng các bối cảnh trong nhà trường 

phổ thông. Roseth & cs. (2008) nhấn mạnh về phương pháp học tập hợp tác trong đào tạo Thống 

kê cho giáo viên. Ngoài ra, nghiên cứu của Bakogianni và Potari (2019) cho thấy những bằng 

chứng tích cực khi xây dựng một cộng đồng thực hành dạy học dựa trên việc chia sẻ các tài nguyên 

học tập về Thống kê. Hơn nữa, cần có nhiều nghiên cứu hơn về chương trình giảng dạy Thống kê 

trong đào tạo giáo viên, kiến thức và niềm tin Thống kê của học sinh, và đặc biệt là mối quan hệ 

giữa chương trình giảng dạy Thống kê trong đào tạo giáo viên và kiến thức hoặc niềm tin về Thống 

kê của học sinh.  
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Phụ lục 

Bảng hỏi 

A1: Thầy (Cô) thích dạy Thống kê. 

A2: Thầy (Cô) thấy việc dạy Thống kê trong lớp học của mình không có giá trị gì. 

A3: Thầy (Cô) cảm thấy thoải mái khi dạy Thống kê trong lớp học của mình. 

A4: Đôi khi, Thầy (Cô) gặp khó khăn trong việc hiểu các khái niệm Thống kê. 

A5: Thầy (Cô) nhận thấy, Thống kê không phải là môn học có ích cho học sinh. 

A6: Thầy (Cô) cảm thấy mình đã được đào tạo bài bản để dạy Thống kê cho học sinh trong lớp 

học. 

A7: Việc đào tạo ở trường Sư phạm không giúp Thầy (Cô) chuẩn bị cho việc dạy Thống kê. 

A8: Thầy (Cô) cảm thấy mình cần được đào tạo thêm về Thống kê. 

A9: Học sinh trong lớp Thầy (Cô) không thích học Thống kê. 

A10: Học sinh trong lớp Thầy (Cô) thích học Thống kê. 

A11: Học sinh trong lớp của Thầy (Cô) có vẻ hiểu Thống kê. 

A12: Học sinh trong lớp của Thầy (Cô) dạy không hiểu cách sử dụng số liệu thống kê trong cuộc 

sống thực. 

A13: Thầy (Cô) tin rằng, hầu hết học sinh của lớp Thầy (Cô) dạy sẽ làm tốt các bài toán thống kê 

trong bài kiểm tra. 
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Kết quả phân tích thống kê với SPSS 
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Một số kết quả phân tích thống kê trong bài báo của Jamie (2007) ở Mỹ  

 

 

 


