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Tóm tắt 

Giáo dục theo tiếp cận trải nghiệm đã được nhiều nghiên cứu trong nước và trên thế giới 

quan tâm. Tuy vậy, thực tiễn giáo dục trải nghiệm và quản lý hoạt động giáo dục trải nghiệm 

cho trẻ ở các trường mầm non quận Bình Thủy, thành phố Cần Thơ chưa đạt mục tiêu như 

mong đợi. Nghiên cứu này nhằm đánh giá thực trạng quản lý hoạt động giáo dục trải nghiệm 

cho trẻ ở các trường mầm non quận Bình Thủy, thành phố Cần Thơ. Để thực hiện nghiên cứu 

này chúng tôi đã khảo sát 121 khách thể là cán bộ quản lý, giáo viên ở 7 trường mầm non và 

sử dụng các phương pháp điều tra bằng phiếu hỏi được thiết kế theo thang đo Likert 5 mức độ; 

phương pháp phỏng vấn sâu; phương pháp thống kê toán học và sử dụng ứng dụng SPSS 22.0 

để tính điểm trung bình, độ lệch chuẩn và hệ số tương quan.. Từ việc phân tích, đánh giá thực 

trạng cho thấy công tác quản lý hoạt động giáo dục trải nghiệm cho trẻ ở các trường trường 

mầm non quận Bình Thủy, thành phố Cần Thơ còn nhiều bất cập trong công tác quản lý. Kết 

quả nghiên cứu này góp phần quan trọng để hiệu trưởng các trường mầm non quận Bình Thủy, 

thành phố Cần Thơ có cơ sở đề xuất các biện pháp quản lý phù hợp nhằm đáp ứng mục tiêu 

chất lượng giáo dục trẻ ở các trường mầm non của địa phương này. 

Keywords: Giáo dục trải nghiệm, hoạt động trải nghiệm, quản lý, trường mầm non. 
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Abstract 

Experiential education has been of interest to many domestic and international studies. 

However, the practice and management of experiential education activities for children in 

preschools Binh Thuy district, Can Tho city has not achieved the expected goal. This study aims 

to evaluate the current task in preschools Binh Thuy district, Can Tho city. This study was 

conducted among 121 administrators and teachers in 7 kindergartens, using the questionnaire 

survey and in-depth interview. The metric data are processed on a 5-point scale, while the 

interview results are thematically coded. The SPSS 22.0 application was used to for metric 

calculations. The results show that there are still many inadequacies in the current management 

on the related issues. The results make an important contribution to helping principals of 

preschools in Binh Thuy district, Can Tho city have practical foundations to propose 

appropriate management measures to meet the goal of quality education for children in 

preschools of this locality. 
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1. Đặt vấn đề  

Theo yêu cầu phương pháp giáo dục phải tạo điều kiện cho trẻ được trải nghiệm, tìm tòi, 

khám phá môi trường xung quanh dưới nhiều hình thức đa dạng, đáp ứng nhu cầu, hứng thú 

của trẻ theo phương châm “chơi mà học, học bằng chơi”. Chú trọng đổi mới tổ chức môi trường 

giáo dục nhằm kích thích và tạo cơ hội cho trẻ tích cực khám phá, thử nghiệm và sáng tạo ở các 

khu vực hoạt động một cách vui vẻ. Kết hợp hài hòa giữa giáo dục trẻ trong nhóm bạn với giáo 

dục cá nhân, chú ý đặc điểm riêng của từng trẻ để có phương pháp giáo dục phù hợp. Tổ chức 

hợp lý các hình thức hoạt động cá nhân, theo nhóm nhỏ và cả lớp, phù hợp với độ tuổi của lớp, 

với khả năng của từng trẻ, với nhu cầu và hứng thú của trẻ và với điều kiện thực tế. (Bộ Giáo 

dục & Đào tạo, 2021).   

 Tầm quan trọng của hoạt động giáo dục trải nghiệm (HĐGDTN) cũng đã được nhiều 

nghiên cứu ở trong và ngoài nước khẳng định như: 

Theo John Dewey, nhà cải cách giáo dục người Mỹ quan niệm rằng: “Giáo dục không 

phải là sự chuẩn bị cho cuộc sống, mà giáo dục chính là cuộc sống”, quá trình sống và quá trình 

giáo dục không phải là hai quá trình mà là một. Giáo dục tốt nhất phải là sự học tập bắt nguồn 

từ trong cuộc sống. Trong quá trình sống, con người không ngừng thu lượm “Kinh nghiệm”và 

cải tổ kinh nghiệm nên phải học tập trong chính thực tiễn cuộc sống xã hội. Theo tư tưởng này, 

dạy học phải giao việc cho học sinh làm, chứ không phải giao vấn đề cho học sinh học. Những 

tri thức đạt được thông qua làm mới là tri thức thật sự, học chính là tập trung chủ yếu vào trải 

nghiệm của người học với mục tiêu là nâng cao trải nghiệm của người học. (Dewey, 2014). 

Với quan điểm đề cao cách học và sự bồi dưỡng lòng say mê khám phá cho trẻ, tác giả 

Maria Montessori với tác phẩm “Trẻ thơ trong gia đình” đã chú trọng việc tạo ra môi trường 

học cụ cho trẻ tìm tòi khám phá cuộc sống với đặc trưng cơ bản là: học thông qua trải nghiệm 

bằng các giác quan. Ở các góc được chuẩn bị các giáo cụ, trẻ huy động tối đa các giác quan để 

tìm hiểu khám phá (Montessori, 2014). 

Theo Nguyễn Thị Thu Hạnh qua nghiên cứu đã kết luận việc tổ chức các hoạt động cụ 

thể cho trẻ được thực hành luyện tập trải nghiệm trực tiếp để hình thành kỹ năng xã hội cho trẻ 

(Nguyễn, 2017). 

Những trải nghiệm với thiên nhiên sẽ thúc đẩy việc học tập mang tính học thuật, phát 

triển cá nhân, cho thấy những thay đổi về tính kiên trì, giải quyết vấn đề, tư duy phê phán, khả 

năng lãnh đạo, làm việc nhóm và khả năng phục hồi, phát triển các hành vi ủng hộ môi trường, 

thúc đẩy mối liên hệ cảm xúc với thiên nhiên (Ming Kuo. & cs 2019).  

 Charles S. Reed với nghiên cứu của mình cho rằng: Vấn đề thực hành được giải quyết là 

học sinh không được được cung cấp đủ kinh nghiệm học tập khác biệt thông qua các cơ hội vui 

chơi, nghiên cứu đã thấy được tác động của việc học tập trải nghiệm khác biệt thông qua vui 

chơi đối với thái độ của học sinh và việc học các kỹ năng toán học được đo bằng một bài kiểm 

tra tiêu chuẩn. (Reed, 2021). 

Năm 2022 nhóm nghiên cứu Đặng Thị Ngọc Phượng và cộng sựu đã kết luận qua kết quả 

nghiên cứu cho rằng: Hoạt động trải nghiệm là hình thức giáo dục mang lại sự hứng khởi, thích 

thú, thoải mái, tích cực trong quá trình tiếp nhận kiến thức, kỹ năng của người học (Đặng & cs., 

2022). 

Tác giả Nguyễn Thị Ngọc Tâm qua nghiên cứu của mình cũng đã kết luận: để tổ chức 

hoạt động trải nghiệm có hiệu quả đòi hỏi cán bộ quản lý (CBQL), giáo viên (GV) mầm non 

tạo cơ hội cho trẻ được tham gia vào các hoạt động thực tiễn bằng cách xây dựng môi trường 

học tập chất lượng, sử dụng đa dạng các hình thức tổ chức hoạt động trải nghiệm và khuyến 

khích trẻ đưa ra giả thuyết, tự trải nghiệm các giả thuyết đã đặt ra nhằm giúp trẻ lĩnh hội kiến 

thức và vốn kinh nghiệm cho bản thân, khuyến khích trẻ thảo luận nhóm, đưa ra ý tưởng, suy 

luận và phán đoán qua việc tự mình đưa ra kết luận cuối cùng. (Nguyễn, 2022). 
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Theo Nguyễn và Trần (2024) qua kết quả nghiên cứu đã kết luận hoạt động trải nghiệm 

cho trẻ là hoạt động giáo dục trong nhà trường mầm non có vai trò quan trọng nhằm thực hiện 

mục tiêu giáo dục mầm non theo hướng phát triển phẩm chất, năng lực trẻ theo yêu cầu đổi mới 

giáo dục mầm non hiện nay. 

Như vậy, qua các nghiên cứu ở trong và ngoài nước cho thấy HĐGDTN cho trẻ ở trường 

mầm non đã được quan tâm nghiên cứu và khẳng định tầm quan trọng của vấn đề này.  

Nhận thức rõ điều đó, những năm gần đây các trường mầm non ở quận Bình Thủy, thành 

phố Cần Thơ đã quan tâm đến HĐGDTN cho trẻ. Tuy vậy, vẫn còn nhiều bất cập cần nghiên 

cứu, đánh giá đúng thực trạng quản lý HĐGDTN để có biện pháp đề xuất kịp thời nhằm nâng 

cao chất lượng HĐGDTN cho trẻ mầm non đáp ứng mục tiêu giáo dục đề ra. 

2. Nội dung 

2.1. Phương pháp nghiên cứu 

- Để thực hiện nghiên cứu này, chúng tôi đã khảo sát 121 khách thể là CBQL, GV, dựa 

theo thang đo Likert 5 mức độ. 

- Phỏng vấn sâu 15 khách thể (05 CBQL; 10 GV): Kết quả phỏng vấn được mã hóa để 

thuận lợi trong phân tích, bình luận, đánh giá thực trạng. Cụ thể: 05 CBQL được mã hóa: 

CBQL1, CBQL2, CBQL3, CBQL4, CBQL5. 10 GV được mã hóa: GV1, GV2, GV3, GV4, 

GV5, GV6, GV7, GV8, GV9, GV10. 

- Để đo lường kết quả khảo sát, chúng tôi sử dụng thang đo Likert 5 mức độ, từ 1 đến 5. 

Khoảng cách giữa các mức được tính theo công thức [(max – min): 5 ]= [(5-1) : 5 = 4:5 = 0,8. 

Theo đó, quy ước đánh giá các mức độ của từng Item dựa vào giá trị điểm trung bình (ĐTB) 

như sau:  

Mức 5: 4,21 ≤ ĐTB ≤ 5,00: Tốt; 

Mức 4: 3,40 ≤ ĐTB <  4,21: Đáp ứng; 

Mức 3: 2,60 ≤ ĐTB < 3,40: Phân vân; 

Mức 2:1,8 ≤ ĐTB < 2,60: Ít đáp ứng; 

Mức 1: 1,0 ≤ ĐTB < 1,80: Chưa đáp ứng. 

Các số liệu thu được sẽ được xử lý thông qua phần mềm SPSS 22.0 để tính ĐTB, độ lệch 

chuẩn (ĐLC) và hệ số tương quan theo 5 mức được thiết kế trong phiếu điều tra. 

2.2. Thực trạng quản lý hoạt động giáo dục trải nghiệm cho trẻ ở các trường mầm 

non quận Bình Thủy, thành phố Cần Thơ 

2.1.1. Thực trạng xây dựng kế hoạch hoạt động giáo dục trải nghiệm cho trẻ ở các trường 

mầm non quận Bình Thủy, thành phố Cần Thơ 

Bảng 1. Kết quả đánh giá thực trạng xây dựng kế hoạch hoạt động giáo dục trải nghiệm 

cho trẻ ở các trường mầm non quận Bình Thủy, thành phố Cần Thơ 

TT Nội dung 
CBQL GV 

ĐTB ĐLC Thứ bậc ĐTB ĐLC Thứ bậc 

1 
Xác định các căn cứ pháp lý và thực tiễn 

của địa phương 
2,21 0,75 7 2,11 0,65 8 

2 Xác định mục tiêu cần đạt 2,29 0,61 6 2,30 0,68 5 

3 
Đánh giá các điều kiện thực tế của nhà 

trường 
2,33 0,63 4 2,37 0,61 4 
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TT Nội dung 
CBQL GV 

ĐTB ĐLC Thứ bậc ĐTB ĐLC Thứ bậc 

4 
Xác định các nội dung, hình thức, 

phương pháp tổ chức HĐGDTN 
2,32 0,81 5 2,26 0,62 6 

5 
Xác định các nguồn lực (nhân lực, thời 

gian, tài chính, thiết bị hỗ trợ) 
2,36 0,57 3 2,42 0,67 3 

6 

Xác định được sự tham gia phối hợp 

của các lực lượng trong và ngoài nhà 

trường  

2,12 0,66 8 2,15 0,54 7 

7 
Xác định được các công việc ưu tiên 

thực hiện 
2,58 0,71 1 2,46 0,72 2 

8 
Xác định được các biện pháp thực hiện 

kế hoạch 
2,49 0,68 2 2,56 0,69 1 

 Hệ số tương quan r   =    0,93 

Lập kế hoạch là quá trình đặt ra các mục tiêu và tạo ra các quy trình có thể thực hiện để 

đạt được các mục tiêu đó. Kế hoạch khoa học, cụ thể sẽ giúp định hướng và có nhiều khả năng 

đạt được mục tiêu hơn. Trong bảng 1, chúng tôi đã nghiên cứu lý luận và đưa ra quy trình lập 

kế hoạch HĐGDTN gồm 8 bước, đồng thời dựa trên cơ sở khoa học này, chúng tôi khảo sát 

thực trạng theo quy trình lập kế hoạch HĐGDTN cho trẻ ở các trường mầm non quận Bình 

Thủy, thành phố Cần Thơ, kết quả khảo sát được xử lý theo thang đo likert 5 và ứng dụng SPSS 

22.0. Kết quả số liệu Bảng 1 cho thấy, ĐTB các ý kiến của CBQL (2,12) đến (2,58), so với 

thang đo likert 5 mức thì kết quả này có 08/08 nội dung ở mức 2, mức “Ít đáp ứng”, ĐLC có 

được từ (0,57) đến (0,81) < (1,0) điều này cho thấy kết quả khảo sát CBQL tập trung, có độ tin 

cậy. Cũng từ bảng 1 thấy rằng các ý kiến của GV đánh giá có ĐTB từ (2,11) đến (2,56), kết quả 

này so với thang đo likert 5 mức cũng ở mức 2, mức “Ít đáp ứng”, ĐLC từ (0,54) đến (0,72) < 

(1,0) chứng tỏ kết quả khảo sát ý kiến GV tập trung, có độ tin cậy. 

Bên cạnh đó, hệ số tương quan Spearman kết quả khảo sát ý kiến của CBQL, GV cho 

thấy r = 0,93 > 0 chứng tỏ các ý kiến khảo sát CBQL và GV có sự tương quan thuận, tức là các 

ý kiến đánh giá của CBQL và GV có sự thống nhất giống nhau. 

Để rõ hơn thực trạng, chúng tôi đã tiến hành thực hiện phương pháp phỏng vấn những 

CBQL, GV có kinh nghiệm trong giáo dục mầm non, kết quả phỏng vấn thu được các ý kiến: 

Theo CBQL 1, việc lập kế hoạch HĐGDTN cho trẻ ở các trường mầm non quận Bình Thủy có 

thực hiện, tuy vậy chỉ lâp kế hoạch lúc nào thấy cần thiết và lập kế hoạch chung chung chứ 

không bám sát theo một quy trình khoa học nào, chính vì thế các trường đang còn bị động, dẫn 

đến kết quả HĐGDTN cho trẻ chưa được hiệu quả; CBQL2 thì cho rằng, xấy dựng kế hoạch 

HĐGDTN cho trẻ là rất quan trọng, tuy nhiên lâu nay các trường ít quan tâm công tác này, kế 

hoạch không được rà soát, xác định rõ mục tiêu, dẫn đến rất khó triển khai thực hiện; GV1, 

GV5, GV6 thì cho rằng, các trường có xây dựng kế hoach HĐGDTN. Tuy nhiên, khi được hỏi 

các căn cứ pháp lý, mục tiêu yêu cầu cần đạt, các nội dung, hình thức, phương pháp, nguồn lực 

và hoạt động phối hợp giữa gia đình, nhà trường và cộng đồng thì những GV này cho rằng kế 

hoạch chưa được rõ mục tiêu yêu cầu cần đạt. 

Như vậy, từ kết quả khảo sát định lượng và phỏng vấn định tính có thể kết luận vấn đề 

việc xây dựng kế hoạch HĐGDTN cho trẻ ở các trường mầm non quận Bình Thủy, thành phố 

Cần Thơ đang còn nhiều bất cập cần có biện pháp khắc phục nhằm giúp CBQL, GV và HS thực 

hiện tốt mục tiêu 



Tạp chí Khoa học Đại học Đồng Tháp, Tập 13, Số Đặc biệt (04), 2024, 86-95 

91 

2.2.2. Thực trạng tổ chức hoạt động giáo dục trải nghiệm cho trẻ ở các trường mầm non 

quận Bình Thủy, thành phố Cần Thơ 

Bảng 2. Kết quả đánh giá thực trạng tổ chức hoạt động giáo dục trải nghiệm 

cho trẻ ở các trường mầm non quận Bình Thủy, thành phố Cần Thơ 

TT 
Nội dung quy trình tổ chức  

HĐGDTN cho trẻ 

CBQL GV 

ĐTB ĐLC 
Thứ 

bậc 
ĐTB ĐLC 

Thứ 

bậc 

1 
Thành lập Ban tổ chức hoạt động trải 

nghiệm 
2,51 0,66 5 2,31 0,65      6 

2 
Xác định mục tiêu, yêu cầu, của việc tổ chức 

các hoạt động trải nghiệm 
2,39 0,62 6 2,30 0,68 5 

3 
Phân công trách nhiệm, nghĩa vụ của mỗi bộ 

phận và cá nhân thực hiện các HĐGDTN 
2,53 0,73 3 2,37 0,61  

4 
Tổ chức huy động các nguồn lực cho các 

HĐGDTN 
2,52 0,51 4 2,46 0,62 4 

5 
Phối hợp các lực lượng giáo dục trong và 

ngoài nhà trường để tổ chức HĐGDTN 
2,56 0,58 2 2,59 0,68  

6 
Tổ chức bồi dưỡng nâng cao năng lực cho 

đội ngũ GV 
2,62 0,61 1 2,55 0,54 3 

 Hệ số tương quan r = 0,83 

Chức năng tổ chức bao gồm các phương pháp có hệ thống thông qua đó nhà trường điều 

phối các nguồn lực của mình để đạt được các mục tiêu chiến lược.  

Kết quả khảo sát ở Bảng 2 cho thấy, ĐTB các ý kiến của CBQL có từ (2,39) đến (2,62), 

so với thang đo Likert 5 mức thì có 05/06 nội dung ở mức 2, mức “Ít đáp ứng”; 01/06 Item ở 

mức 3, mức “Phân vân”, ĐLC từ (0,51) đến (0,73) < (1,0) chứng tỏ các ý kiến khảo sát của 

CBQL tập trung, có độ tin cậy. Cũng từ bảng 2 thu được các ý kiến khảo sát GV có ĐTB từ 

(2,30) đến (2,59), so với thang đo Likert 5 mức độ thì kết quả này ở mức 2, mức “Ít đáp ứng”, 

ĐLC của các ý kiến khảo sát GV có từ (0,54) đến (0,68) < (1,0), chứng tỏ các ý kiến trả lời tập 

trung, có độ tin cậy. 

Theo công thức tính hệ số tương quan Spearman tính được r = 0,83 > 0 chứng tỏ kết quả 

khảo sát giữa CBQL và GV có sự tương quan thuận, điều này đã khẳng định sự đồng thuận 

trong các ý kiến trả lời làm tăng độ tin cậy của kết quả. 

Nhằm làm rõ thực trạng tổ chức HĐGDTN cho trẻ ở các trường mầm non quận Bình 

Thủy, thành phố Cần Thơ, chúng tôi cũng đã sử dụng phương pháp phỏng vấn sâu 03 CBQL 

và 02 GV và thu được các ý kiến: Theo CBQL2 cho rằng việc tổ chức tốt HĐGDTN cho trẻ sẽ 

góp phần rất quan trọng để đạt mục tiêu giáo dục trẻ, nhưng thực tế các trường khi tổ chức thực 

hiện các HĐGDTN còn thiếu mục tiêu và không khoa học, phân công công việc chưa rõ ràng; 

CBQL6, CBQL9 thì cho rằng việc tổ chức bồi dưỡng năng lực tổ chức các HĐGDTN cho trẻ 

ít được quan tâm, chủ yêu là GV tự thực hiện theo kinh nghiệm. Kết quả trao đổi với GV9 và 

GV 11 về công tác tổ chức phối hợp các lực lượng giáo dục trong và ngoài nhà trường để tổ 

chức HĐGDTN thì cho rằng chưa đáp ứng, chủ yếu các HĐGDTN là do GV thực hiện. 

Như vậy, từ kết quả Bảng 2 và các ý kiến phỏng vấn sâu CBQL, GV có thể nhận định 

rằng, công tác tổ chức các HĐGDTN cho trẻ ở các trường mầm non quận Bình Thủy, thành 

phố Cần Thơ đang còn bất cập cần được cải tiến. 
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2.2.3. Thực trạng chỉ đạo hoạt động giáo dục trải nghiệm cho trẻ ở các trường mầm non 

quận Bình Thủy, thành phố Cần Thơ 

Bảng 3. Kết quả đánh giá thực trạng chỉ đạo hoạt động giáo dục trải nghiệm 

cho trẻ ở các trường mầm non quận Bình Thủy, thành phố Cần Thơ 

TT 
Nội dung quy trình 

 chỉ đạo thực hiện các HĐGDTN  

CBQL GV 

ĐTB ĐLC 
Thứ 

bậc 
ĐTB ĐLC 

Thứ 

bậc 

1 
Chỉ đạo tổ chuyên môn và GV xây dựng kế 

hoạch HĐGDTN cho trẻ 
2,68 0,75 1 2,36 0,62 1 

2 

Chỉ đạo các tổ chuyên môn và GV thực hiện 

đúng mục tiêu, nội dung, chương trình 

HĐGDTN cho trẻ 

2,59 0,65 2 2,26 0,68 2 

3 

Chỉ đạo các tổ chuyên môn và GV thực hiện 

các phương pháp tổ chức HĐGDTN an toàn, 

hiệu quả, tích cực 

2,53 0,63 3 2,16 0,61 3 

4 
Chỉ đạo các tổ chuyên môn và GV huy động 

các nguồn lực cho các HĐGDTN 
2,31 0,83 5 2,18 0,54 4 

5 

Chỉ đạo các tổ chuyên môn và GV phối hợp 

với các lực lượng giáo dục trong và ngoài 

nhà trường để tổ chức HĐGDTN an toàn, 

hiệu quả 

2,36 0,56 4 2,36 0,69 6 

6 

Chỉ đạo các tổ chuyên môn, GV tham gia 

chủ động, tích cực, tự học thông qua các hoạt 

động bồi dưỡng nâng cao năng lực tổ chức 

HĐGDTN 

2,15 0,66 6 2,26 0,59 5 

 Hệ số tương quan r = 0,83 

Bằng việc chỉ đạo, hướng dẫn từng bước rõ ràng và ngắn gọn, hướng dẫn công việc cụ 

thể giúp GV hoàn thành nhiệm vụ của mình hiệu quả hơn và ít mắc lỗi hơn. Ngoài ra, nếu không 

có sự chỉ đạo, GV có thể gặp khó khăn trong việc hiểu và hoàn thành nhiệm vụ của mình. Công 

việc của nhà quản lý thường là hướng dẫn giúp GV điều chỉnh trách nhiệm của họ. Vì vậy, với 

kết quả nghiên cứu lý luận, chúng tôi đã đưa ra 06 Item để khảo sát thực trạng chỉ đạo HĐGDTN 

cho trẻ ở các trường mầm non quận Bình Thủy, thành phố Cần Thơ. Kết quả khảo sát ở bảng 3 

cho thấy, ĐTB các ý kiến khảo sát của CBQL thu được từ (2,15) đến (2,68), so với thang đo 

likert 5 mức thì kết quả này có 05/06 Item ở mức 2, mức “Ít đáp ứng” và 01/06 Item ở mức 3, 

mức “phân vân”, cùng với ĐLC từ (0,56) đến (0,83) < (1,0) cho thấy các ý kiến trả lời tập trung, 

có độ tin cậy. Kết quả khảo sát của GV thu được ĐTB từ (2,16) đến (2,51) so với thang đo likert 

5 mức thì có 06/06 Item ở mức 2, mức “Ít đáp ứng”, ĐLC từ (0,54) đến (0,68) < (1,0) chứng tỏ 

các ý kiến tập trung, có độ tin cậy. Kết quả hệ số tương quan Spearman tính được r = 0,83 > 0 

chứng tỏ kết quả khảo sát giữa CBQL và GV có sự tương quan thuận. 

Để tìm rõ thực trạng này, chúng tôi cũng đã phỏng vấn 02 CBQL và 03 GV, các ý kiến 

phỏng vấn chia sẻ: Theo CBQL5 cho rằng công tác chỉ đạo rất quan trọng, bởi lẽ tâm lý mỗi 

người thường hay xao lãng, nếu thiếu chỉ đạo sẽ khó hoàn thành tốt các công việc được giao, 

tuy vậy theo tìm hiểu thấy rằng ở các trường mầm non quận Bình Thủy ít quan tâm chỉ đạo 

HĐGDTN cho trẻ; CBQL4 cho rằng việc chỉ đạo các HĐGDTN cho trẻ chưa được sâu sát, 

thiếu cụ thể, do đó rất khó để GV tổ chức các HĐGDTN đạt được mục tiêu; theo GV2; GV5; 

GV6 cùng quan điểm cho rằng, các HĐGDTN đã được quan tâm, tuy vậy chưa thấy các chỉ đạo 
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sâu sát như việc chỉ đạo xây dựng kế hoạch HĐGDTN cho trẻ, chỉ đạo các tổ chuyên môn bồi 

dưỡng GV, phối hợp với các tổ chức trong và ngoài nhà trường, điều này dẫn đến chất lượng 

HĐGDTN cho trẻ không được như mong muốn. Việc chỉ đạo cần được đổi mới, cải tiến để đạt 

được hiệu quả công việc hơn. 

2.2.4. Thực trạng kiểm tra, đánh giá hoạt động giáo dục trải nghiệm cho trẻ ở các trường 

mầm non quận Bình Thủy, thành phố Cần Thơ  

Bảng 4. Kết quả đánh giá thực trạng kiểm tra, đánh giá hoạt động giáo dục trải nghiệm 

cho trẻ ở các trường mầm non quận Bình Thủy, thành phố Cần Thơ 

TT 
Nội dung quy trình kiểm tra, đánh giá các 

HĐGDTN 

CBQL GV 

ĐTB ĐLC 
Thứ 

bậc 
ĐTB ĐLC 

Thứ 

bậc 

1 
Thành lập hội đồng kiểm tra đánh giá 

HĐGDTN  
2,25 0,57 5 2,16 0,65 6 

2 
Xây dựng kế hoạch kiểm tra đánh giá 

HĐGDTN 
2,19 0,68 6 2,11 0,61 7 

3 
Xây dựng các tiêu chí kiểm tra đánh giá 

HĐGDTN 
2,36 0,69 3 2,21 0,61 4 

4 
 Thu thập, xử lý và phân tích các minh chứng 

liên quan đến HĐGDTN cho trẻ 
2,37 0,63 2 2,26 0,61 3 

5 
Tổ chức kiểm tra, đánh giá mức độ đạt được 

các HĐGDTN cho trẻ theo từng tiêu chí 
2,32 0,71 4 2,31 0,62 2 

6 
Viết báo cáo kết quả và công bố báo cáo kết 

quả kiểm tra đánh giá 
2,38 0,56 1 2,46 0,68 1 

7 
Giải thích kết quả và cải tiến tổ chức 

HĐGDTN cho trẻ 
2,16 0,64 7 2,19 0,56 5 

 Hệ số tương quan r = 0,79 

Mục đích của kiểm tra, đánh giá trong giáo dục nhằm tìm ra các tồn tại, hạn chế và nguyên 

nhân, từ đó có kế hoạch hành động chỉnh sửa kịp thời, giúp GV thấy được những thiếu sót trong 

quá trình tổ chức HĐGDTN cho trẻ giúp GV cải thiện năng lực tổ chức HĐGDTN cho trẻ, đồng 

thời giúp học sinh thể hiện khả năng tham gia các hoạt động trải nghiệm của mình, đưa ra phản 

hồi về những lỗi mà các em đã mắc phải và giúp tạo cơ hội để các em cải thiện kết quả học tập 

sau mỗi lần đánh giá. 

Kết quả Bảng 4 cho thấy có 07/07 Item các ý kiến trả lời của CBQL đều có ĐTB ở mức 

2, mức “Ít đáp ứng”; ĐTB từ (2,16) đến (2,38), ĐLC từ (0,56) đến (0,71) < 1,0 cho thấy các ý 

kiến khảo sát CBQL tập trung, có độ tin cậy.  

Các ý kiến khảo sát GV ở bảng 4 có ĐTB từ (2,11) đến (2,46), kết quả này so với thang 

đo likert 5 mức thì kết quả ở mức 2, mức “Ít đáp ứng”, có ĐLC từ (0,56) đến (0,68) < (1,0) 

chứng tỏ kết quả khảo sát GV tập trung, có độ tin cậy.  

Để có thêm thông tin chúng tôi đã tiến hành phỏng vấn 03 CBQL và 02 GV, theo đó, ý 

kiến của CBQL8 cho rằng việc kiểm tra đánh giá là rất cần thiết và rất quan trọng, kiểm tra là 

để đo lường kết quả tổ chức các HĐGDTN cho trẻ để từ đó có cải tiến chất lượng các HĐGDTN, 

tuy vậy thực tiễn cho thấy các trường chưa xây dựng các tiêu chí kiểm tra đánh giá, dẫn đến rất 
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khó để đo lường kết quả. Theo GV2 chia sẻ, ở trường có kiểm tra nhưng có các tiêu chí cụ thể, 

cũng không có kế hoạch kiểm tra rõ ràng, dẫn đến kiểm tra để đối phó là chủ yếu chứ chưa xác 

định việc kiểm tra là để phát hiện những thiếu sót nhằm cải tiến tốt hơn; GV6 thì cho rằng hoạt 

động kiểm tra các HĐGDTN cho trẻ có thực hiện nhưng chỉ để nhắc nhở chứ không có tiêu chí 

cụ thể để đo lường, cải tiến cho lần sau tốt hơn. 

Như vậy từ kết quả định lượng và kết quả phỏng vấn cho thấy, công tác kiểm tra đánh giá 

các HĐGDTN cho trẻ ở các trường mầm non quận Bình Thủy, thành phố Cần Thơ đang còn 

nhiều bất cập cần được cải tiến. 

2.3. Đánh giá chung về thực trạng quản lý hoạt động giáo dục trải nghiệm cho trẻ ở 

các trường mầm non quận Bình Thủy, thành phố Cần Thơ  

Việc xây dựng kế hoạch còn nặng về hình thức, cơ chế quản lý còn mang tính hành chính 

văn bản, chưa sâu sát chưa thực tế. Việc chỉ đạo còn hình thức giao phó cho các bộ phận. Đánh 

giá về vấn đề xây dựng kế hoạch, GV vẫn còn khó khăn đối với việc phê duyệt kế hoạch của 

CBQL và cần phải cải thiện hơn công tác hướng dẫn xây dựng kế hoạch. CBQL có triển khai 

công tác kiểm tra, đánh giá nhưng thiếu đồng bộ, do đó chưa có được các tiêu chuẩn cụ thể để 

sử dụng kết quả xếp loại thi đua cho GV. Việc quản lý nội dung chương trình của CBQL còn 

nhiều yếu kém, chưa đồng bộ nên GV chỉ xây dựng kế hoạch giáo dục mang tính đối phó, việc 

đổi mới phương pháp, hình thức tổ chức còn chậm, nội dung chưa đa dạng, chưa phong phú, 

hấp dẫn nên hiệu quả chưa cao, chưa thu hút được trẻ tham gia và chưa tạo được lòng tin đối 

với cha mẹ trẻ. Các trường MN cũng chưa sắp xếp thời gian tổ chức phù hợp nên chất lượng, 

hiệu quả của hoạt động chưa cao. Việc tổ chức bồi dưỡng năng lực tổ chức, năng lực chuyên 

môn của GV chưa được đầu tư. Chính vì vậy kỹ năng tổ chức của GV bị hạn chế, họ thường 

chỉ bám sát nội dung hướng dẫn của tài liệu mà không sáng tạo thêm các ý tưởng cho các hoạt 

động. Trẻ thì bị động không phát huy năng lực cá nhân của trẻ.  

Công tác tổ chức nhiều HĐGDTN, chưa hiệu quả. Tình trạng “tự biên, tự diễn” ở một số 

trường dẫn đến sự chồng chéo và quá tải đối với cả GV, gia đình và trẻ. Một số cha mẹ trẻ em 

lo sợ mất an toàn nên hạn chế cho con tham gia các HĐGDTN.  

Vẫn còn tình trạng CBQL còn lơ là, chủ quan trong việc kiểm tra, đánh giá HĐGDTN 

cho trẻ; chưa thấy được tầm quan trọng của công tác kiểm tra cũng như chưa nhận thức rõ tầm 

quan trọng của HĐGDTN. Sau khi kiểm tra, đánh giá chưa tổ chức rút kinh nghiệm để điều 

chỉnh kế hoạch cho phù hợp.  

3. Kết luận 

Qua việc phân tích, đánh giá thực trạng quản lý HĐGDTN cho trẻ ở các trường mầm non 

quận Bình Thủy, thành phố Cần Thơ cho thấy vẫn còn nhiều bất cập. Kết quả nghiên cứu đã 

chỉ ra những những bất cập từ công tác xây dựng kế hoach, tổ chức, chỉ đạo, kiểm tra đánh giá 

HĐGDTN cho trẻ ít được quan tâm. Do vậy, để nâng cao chất lượng HĐGDTN cho trẻ ở các 

trường mầm non quận Bình Thủy, thành phố Cần Thơ cần phải phân tích thực trạng và thực 

hiện việc lập kế hoach, tổ chức, chỉ đạo, kiểm tra các HĐGDTN cho trẻ ở các trường mầm non 

quận Bình Thủy, thành phố Cần Thơ một cách khoa học, đồng bộ, đồng thời thực hiện tốt công 

tác đào tạo, bồi dưỡng và các chế độ chính sách, tạo môi trường cho đội ngũ GV tham gia tổ 

chức tốt các HĐGDHN mới đạt được mục tiêu như mong đợi. 
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