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Tóm tắt 

Việc phát triển năng lực tổ chức hoạt động giáo dục theo hướng tích hợp của sinh viên 

ngành giáo dục mầm non là một nhiệm vụ quan trọng trong đổi mới mục tiêu, nội dung chương 

trình, phương thức tổ chức đào tạo của các trường sư phạm đào tạo giáo viên mầm non, nhằm 

gắn kết mục tiêu đào tạo của trường sư phạm với chương trình giáo dục mầm non hiện nay. 

Bài viết tập trung làm sáng tỏ một số vấn đề lý luận về năng lực tổ chức hoạt động giáo dục 

theo hướng tích hợp của sinh viên ngành giáo dục mầm non, đề xuất một số nội dung và cách 

thức nâng cao năng lực tổ chức hoạt động giáo dục theo hướng tích hợp của sinh viên ngành 

giáo dục mầm non thông qua rèn luyện nghiệp vụ sư phạm. 

Từ khóa: Hoạt động giáo dục, năng lực dạy học, giáo dục tích hợp, giáo dục mầm 

non, rèn luyện nghiệp vụ sư phạm. 
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Abstract 

Developing the capacity to organize integrated educational activities of preschool 

education students is an important task in innovating the goals, program content, and training 

methods of preschool teacher training schools. This aims to link the training goals of the 

pedagogical schools with the current preschool education program. The article focuses on 

clarifying some theoretical issues about the capacity to organize integrated educational 

activities of preschool education students, proposing some contents and ways to improve the 

capacity to organize integrated educational activities of preschool education students through 

pedagogical training.  
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1. Giới thiệu 

Nhiều nghiên cứu đã chỉ ra rằng, ngày nay, với sự phát triển nhanh chóng của khoa học 

kỹ thuật và công nghệ, tri thức, thông tin ngày càng nhiều, cùng với sự đan xen, thâm nhập lẫn 

nhau ngày càng mạnh mẽ của các ngành khoa học, điều đó dẫn đến sự thay đổi to lớn về vai 

trò của người giáo viên trong dạy học và giáo dục. Người thầy giáo không phải là người truyền 

thụ kiến thức, cung cấp những nhận thức muôn màu muôn vẻ về tự nhiên, xã hội mà phải là 

người khơi dậy, hướng dẫn, giúp đỡ để người học tự hình thành kiến thức và vận dụng những 

kiến thức đó trong những tình huống cụ thể, biến kiến thức thành năng lực hành động, giải 

quyết vấn đề của bản thân trong đời sống. Giảng viên dạy học ở bậc đại học phải biết dạy cho 

sinh viên sư phạm cách thu thập, chọn lọc và xử lý thông tin, vận dụng kiến thức lý thuyết đã 

học vào rèn luyện, thực hành để thành thạo kỹ năng sư phạm, hình thành và phát triển năng 

lực sư phạm. Lý thuyết dạy học tích hợp - một thành quả của dạy học hiện đại phải được áp 

dụng khoa học và có hiệu quả vào quá trình học tập các môn học cũng như quá trình rèn luyện 

nghiệp vụ sư phạm (RLNVSP) của sinh viên ngành giáo dục mầm non như một phương pháp, 

một điều kiện để nâng cao chất lượng dạy học, đáp ứng chuẩn nghề nghiệp của giáo viên mầm 

non tương lai.  

Chương trình Giáo dục mầm non đã quán triệt quan điểm tích hợp trong nội dung của 

các lĩnh vực giáo dục chủ yếu. Chương trình Giáo dục mầm non mới được xây dựng theo 

hướng tiếp cận năng lực và liên thông giữa giáo dục nhà trẻ, mẫu giáo và liên thông với Chương 

trình giáo dục phổ thông 2018. Mục tiêu của Chương trình Giáo dục mầm non “giúp trẻ em 

phát triển toàn diện về thế chất, tình cảm, trí tuệ, thẩm mỹ, hình thành ở trẻ em những phẩm 

chất và năng lực mang tính nền tảng, phù hợp với lứa tuổi, khơi dậy và phát triển tối đa những 

khả năng tiềm ẩn, chuẩn bị cho trẻ em sẵn sàng vào lớp một” (Bộ Giáo dục và Đào tạo, 2021). 

Các phẩm chất cốt lõi được xác định bao gồm: yêu thương, tôn trọng, trung thực, trách nhiệm. 

Năng lực chung bao gồm: giao tiếp, hợp tác, giải quyết vấn đề và sáng tạo, tự lực, thích ứng; 

Năng lực đặc thù theo từng lĩnh vực giáo dục bao gồm: Thể chất; Toán; Khoa học và công 

nghệ; Khám phá xã hội; Ngôn ngữ; Nghệ thuật. 

Để đáp ứng được nhiệm vụ giáo dục trẻ trong điều kiện mới, đòi hỏi giáo viên mầm non 

phải có những năng lực nghề nghiệp phù hợp và trình độ chuyên môn ngày càng cao. Năng 

lực tổ chức các hoạt động giáo dục phát triển toàn diện trẻ em là một thành tố quan trọng, tiêu 

chí bắt buộc theo chuẩn nghề nghiệp của giáo viên mầm non được quy định trong Thông tư số 

26/2018/TT-BGDĐT ngày 08 tháng 10 năm 2018 của Bộ Giáo dục và Đào tạo. Do đó, việc 

nâng cao năng lực tổ chức các hoạt động giáo dục nói chung và hoạt động giáo dục tích hợp 

nói riêng của sinh viên ngành giáo dục mầm non cần được chú trọng hơn nữa nhằm thực hiện 

mục tiêu phát triển nguồn nhân lực đáp ứng yêu cầu đổi mới giáo dục mầm non hiện nay. 

2. Phương pháp nghiên cứu 

Các phương pháp nghiên cứu lý luận: Chúng tôi tiến hành thu thập tài liệu, các công 

trình nghiên cứu liên quan đến giáo dục tích hợp, năng lực tổ chức hoạt động giáo dục theo 

hướng tích hợp của sinh viên ngành giáo dục mầm non (GDMN), biểu hiện của năng lực tổ 

chức hoạt động giáo dục theo hướng tích hợp của sinh viên ngành GDMN thông qua RLNVSP 

và biện pháp nâng cao năng lực tổ chức hoạt động giáo dục theo hướng tích hợp của sinh viên 

ngành GDMN làm cơ sở lý luận của nghiên cứu.  

Các phương pháp nghiên cứu thực tiễn: Chúng tôi tiến hành khảo sát các biểu hiện của 

năng lực tổ chức hoạt động giáo dục theo hướng tích hợp của sinh viên ngành GDMN ở một 

số trường đại học (như Trường Đại học Đồng Tháp…). Bên cạnh đó, chúng tôi làm việc trực 

tiếp với một số chuyên gia hoặc gián tiếp bằng phiếu hỏi để trao đổi về năng lực tổ chức hoạt 

động giáo dục của sinh viên ngành GDMN; quan sát trực tiếp các giờ dạy, quan sát hoạt động 
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RLNVSP thường xuyên của sinh viên ngành GDMN; nghiên cứu các sản phẩm hoạt động như 

chương trình đào tạo, giáo án, video thực hành, bài kiểm tra, các kế hoạch, bài thi… từ đó đề 

xuất cách thức nâng cao năng lực tổ chức hoạt động giáo dục theo hướng tích hợp của sinh 

viên ngành GDMN thông qua RLNVSP. 

3. Kết quả nghiên cứu 

3.1. Khái niệm năng lực tổ chức hoạt động giáo dục theo hướng tích hợp 

Giáo dục tích hợp (hay Dạy học tích hợp) là một quan điểm giáo dục hướng đến sự phát 

triển năng lực của người học dựa trên khả năng liên kết, tổng hợp kiến thức từ các ngành khoa 

học, các lĩnh vực có mối liên hệ gần gũi. Trương (2014) cho rằng: “Tích hợp trong giáo dục 

là trạng thái có tính liên kết, thâm nhập và tương tác của các lĩnh vực giáo dục riêng lẻ”, đây 

không chỉ là mối liên kết về kiến thức giữa các môn học mà còn là sự tích hợp công nghệ, 

phương pháp và hình thức dạy học. Theo Hoàng (2003), tích hợp là “lắp ráp, kết nối các thành 

phần của một hệ thống theo quan điểm tạo nên một hệ thống toàn bộ”. Dạy học tích hợp được 

UNESCO định nghĩa là: “một cách trình bày các khái niệm và nguyên lí khoa học cho phép 

diễn đạt sự thống nhất cơ bản của tư tưởng khoa học, tránh nhấn quá mạnh hoặc quá sớm sự 

sai khác giữa các lĩnh vực khoa học khác nhau” (Trần, 2006). Trong quá trình dạy học theo 

hướng tích hợp,  người học được tạo điều kiện để phát triển khả năng huy động tổng hợp kiến 

thức, kỹ năng thuộc các lĩnh vực hoặc các môn học khác nhau nhằm giải quyết hiệu quả các 

vấn đề cụ thể trong học tập và cuộc sống, phát triển năng lực người học. Xavier (1996) khẳng 

định: “Sư phạm tích hợp là một quan niệm về quá trình học tập, trong đó toàn bộ quá trình học 

tập góp phần hình thành ở học sinh những năng lực cụ thể có dự tính trước những điều kiện 

cần thiết cho học sinh, nhằm phục vụ cho các quá trình học tập sau này hoặc nhằm hòa nhập 

học sinh vào cuộc sống lao động”. Để đảm bảo cho quá trình dạy học tích hợp có hiệu quả, 

các nhà nghiên cứu đã chỉ ra một số yêu cầu quan trọng của việc dạy và học như học và nghiên 

cứu các môn học khác nhau, có thời khóa biểu linh hoạt, giáo viên tổ chức hoạt động học tập 

theo nhóm, lấy người học làm trung tâm, có sự tương tác về trình độ giữa học sinh với học 

sinh, giữa học sinh và giáo viên, và giữa giáo viên với nhau (Todd, 1995).   

 Hiện nay, trên thế giới tồn tại 3 mô hình chương trình dạy học tích hợp phổ biến: mô 

hình đa môn (interdisciplinary model), mô hình dựa trên chuỗi vấn đề (problem-based model) 

và mô hình dựa trên các chủ đề (themebased model) (Todd, 1995). Mô hình đa môn xây dựng 

và tổ chức nội dung học tập dựa trên kiến thức, kĩ năng của một số môn học khác nhau. Mô 

hình dựa trên chuỗi vấn đề bao gồm các nội dung học tập được thiết kế thành một chuỗi vấn 

đề, đòi hỏi sự huy động tổng hợp kiến thức, kỹ năng của những môn học khác nhau để giải 

quyết, mỗi nhóm môn học hướng tới thực hiện những mục tiêu chung của quá trình học tập, 

tạo thành môn học tích hợp. Mô hình dựa trên chủ đề là mô hình mà trong quá trình dạy học 

một môn học cụ thể, giáo viên có thể vận dụng và mở rộng kiến thức của nhiều môn học khác 

có liên quan đến chủ đề học tập, nhằm giúp học sinh giải quyết các nhiệm vụ học tập có liên 

quan đến chủ đề chung.  

Theo Chương trình Giáo dục phổ thông tổng thể, khái niệm “năng lực” được hiểu là “là 

thuộc tính cá nhân được hình thành, phát triển nhờ tố chất sẵn có và quá trình học tập, rèn 

luyện, cho phép con người huy động tổng hợp các kiến thức, kĩ năng và các thuộc tính cá nhân 

khác như hứng thú, niềm tin, ý chí,... thực hiện thành công một loại hoạt động nhất định, đạt 

kết quả mong muốn trong những điều kiện cụ thể”. (Bộ Giáo dục và Đào tạo, 2018, tr. 37). 

Như vậy, có thể hiểu năng lực là tổ hợp kiến thức, kỹ năng, thái độ của một cá nhân được hình 

thành qua quá trình học tập và rèn luyện đảm bảo thực hiện thành công các hoạt động, đạt kết 

quả mong muốn trong những bối cảnh xác định.  

Trong bối cảnh giáo dục mầm non, năng lực giáo dục của giáo viên được xác định là 



 

Tạp chí Khoa học Đại học Đồng Tháp, Tập 15, Số 1 (2026): 96-106 

100 

 

khả năng vận dụng các tri thức chuyên môn, kỹ năng nghiệp vụ và phẩm chất nghề nghiệp để 

tổ chức thực hiện các hoạt động giáo dục một cách hiệu quả, đáp ứng yêu cầu phát triển toàn 

diện cho trẻ. Khái niệm năng lực tổ chức hoạt động giáo dục theo hướng tích hợp có thể được 

hiểu là khả năng thực hiện các hoạt động giáo dục trẻ theo định hướng tích hợp nhằm hình 

thành và phát triển phẩm chất, năng lực cho trẻ em lứa tuổi mầm non. Đây là năng lực quan 

trọng cần hình thành và phát triển cho sinh viên, những người đang trong quá trình học tập và 

rèn luyện để trở thành người giáo viên mầm non tương lai, đáp ứng nguồn nhân lực có chất 

lượng, có đủ năng lực để thực hiện các nhiệm vụ giáo dục trẻ trong những điều kiện, hoàn 

cảnh khác nhau và đáp ứng chuẩn nghề nghiệp giáo viên mầm non.  

3.2. Quan điểm giáo dục theo hướng tích hợp trong Chương trình Giáo dục mầm 

non 

Chương trình Giáo dục mầm non thể hiện mục tiêu giáo dục mầm non, nội dung, phương 

pháp và hình thức giáo dục trẻ, quy định về đánh giá sự phát triển của trẻ mầm non, là cơ sở 

quan trọng để tổ chức các hoạt động giáo dục cho trẻ ở trường mầm non. Xuất phát từ cách 

nhìn nhận thế giới tự nhiên, xã hội, con người như một thể thống nhất, Chương trình Giáo dục 

mầm non theo quan điểm giáo dục tích hợp được xây dựng từ cuối những năm 90 của thế kỷ 

XX nhằm mục tiêu phát triển nhân cách trẻ toàn diện cả về thể chất, tinh thần, trí tuệ, đạo đức 

và thẩm mỹ, đồng thời tạo cơ hội cho trẻ phát triển. Trải qua những lần sửa đổi, bổ sung, 

Chương trình Giáo dục mầm non đã khẳng định vững chắc quan điểm giáo dục tích hợp, thể 

hiện ở nội dung các lĩnh vực giáo dục được tổ chức thực hiện tích hợp và tích hợp theo chủ đề 

gần gũi thông qua các hoạt động đa dạng, thích hợp với trẻ và điều kiện thực tế của địa phương.  

Quan điểm tích hợp trong giáo dục mầm non được hiểu là: “trong quá trình giáo dục, 

giáo viên tổ chức lồng ghép, đan cài các hoạt động của trẻ với nhau trên cơ sở các hoạt động 

chủ đạo làm trung tâm của chương trình giáo dục…” (Nguyễn, 2019). Trương (2014) cho rằng: 

“Tích hợp là thống nhất các dạng hoạt động khác nhau của trẻ vào một quá trình”, “Trong giờ 

học tích hợp ở trường mầm non, nhiệm vụ dạy học được xác định theo một dạng hoạt động 

trọng tâm, các hoạt động khác là phương tiện, phương pháp để giải quyết nhiệm vụ đó”. 

Có nhiều cách tích hợp trong giáo dục mầm non như tích hợp theo các lĩnh vực phát 

triển và tích hợp theo chủ đề. Tổ chức hoạt động giáo dục tích hợp theo chủ đề cho trẻ được 

hiểu là “phương pháp đan cài, lồng ghép, đan xen các hoạt động giáo dục theo chủ đề một cách 

tự nhiên, hài hòa dựa theo nhu cầu, hứng thú và nguyện vọng của trẻ trên cơ sở lấy hoạt động 

chủ đạo của lứa tuổi làm “hoạt động công cụ” để tích hợp các hoạt động khác nhằm thực hiện 

mục tiêu và nhiệm vụ giáo dục tích hợp ở bậc học mầm non” (Nguyễn, 2019). Các hoạt động 

của trẻ được tổ chức tích hợp theo chủ đề có sự duy trì từng mục tiêu riêng rẽ của mỗi hoạt 

động, nhưng lại được liên kết một cách hài hòa trên cơ sở các chủ để cụ thể được xây dựng. 

Ví dụ hoạt động với đồ vật là hoạt động chủ đạo của trẻ em lứa tuổi nhà trẻ, hoạt động vui 

chơi là hoạt động chủ đạo của trẻ mẫu giáo, các hoạt động này có thể được tổ chức lồng ghép, 

đan cài với các hoạt động khác theo các chủ đề gần gũi với cuộc sống của trẻ. Qua đó, nội 

dung giáo dục tác động một cách tổng thể đến sự phát triển của trẻ (các mặt như trí tuệ, tình 

cảm đạo dức xã hội, sức khỏe - thể lực, ngôn ngữ…) nhằm hình thành ở trẻ những năng lực 

chung trong phân biệt với những kiến thức, kỹ năng đơn lẻ. Trong quá trình diễn ra hoạt động, 

cô và trẻ cùng tham gia khám phá tích cực, học tập và vui chơi, các tình huống có vấn đề được 

nảy sinh và giải quyết theo những cách khác nhau phù hợp với nhu cầu và khả năng của trẻ. 

Có thể thấy rằng, giáo dục tích hợp ở bậc học mầm non thể hiện quá trình tác động sư phạm 

hướng đến sự phát triển tình cảm, đạo đức, trí tuệ của trẻ thông qua các hoạt động khuyến 

khích sự năng động và khả năng giải quyết vấn đề của trẻ. Thông qua các hoạt động giáo dục 

tích hợp, trẻ được tham gia vào nhiều hoạt động theo chủ đề, chủ động tìm tòi, kích thích tư 

duy sáng tạo, vận dụng kiến thức và kỹ năng, đưa ra quyết định phù hợp với thực tiễn cuộc 
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sống. 

Tổ chức các hoạt động giáo dục theo hướng tích hợp cần phải chú ý đến các nguyên tắc 

chỉ đạo là nguyên tắc “lấy trẻ làm trung tâm” của quá trình giáo dục và nguyên tắc phát huy 

tính tích cực, sáng tạo của trẻ trong hoạt động ở trường mầm non. Mặt khác, các hoạt động 

giáo dục tích hợp theo chủ đề cần phải được xuất phát từ nhu cầu, hứng thú và phù hợp với 

khả năng của trẻ, tăng cường cơ hội cho trẻ được trải nghiệm, khám phá thế giới xung quanh 

bằng các giác quan, trên cơ sở đó, trẻ phát triển ngôn ngữ, tư duy và trí tưởng tượng của mình. 

Các hoạt động giáo dục theo hướng tích hợp cho trẻ cũng cần được tổ chức một cách tự nhiên, 

phù hợp với từng cá nhân, tạo điều kiện cho trẻ phát triển hài hòa về mọi mặt như thế chất, xã 

hội, tình cảm và trí tuệ… 

3.3. Ý nghĩa của giáo dục tích hợp đối với trẻ mầm non 

Giáo dục theo hướng tích hợp ở bậc học mầm non có ý nghĩa to lớn đối với việc thực 

hiện mục tiêu giáo dục phát triển toàn diện của trẻ em lứa tuổi mầm non. Các quá trình tích 

hợp liên kết kiến thức của trẻ từ các lĩnh vực giáo dục khác nhau và bổ sung cho nhau, nhờ đó 

đảm bảo tác động đa dạng lên sự phát triển của trẻ. Các nội dung tích hợp theo từng lĩnh vực 

phát triển, theo chủ đề cũng đồng thời phù hợp với từng đối tượng trẻ ở các địa phương, vùng 

miền khác nhau. Trẻ được phát triển trong hoạt động và thông qua các hoạt động có liên quan 

đến nhiều lĩnh vực kiến thức, kỹ năng, từ đó cung cấp cho trẻ những kiến thức và kinh nghiệm 

sống một cách tổng thể nhằm hình thành phẩm chất, năng lực chung. 

Giáo dục tích hợp đem đến sự phù hợp với bản chất của mối liên hệ giữa các tri thức 

khoa học, tránh sự trùng lặp về nội dung giáo dục giữa các lĩnh vực giáo dục trẻ. Các nhà 

khoa học giáo dục cho rằng xu thế dạy học ngày nay là phải liên kết, tổng hợp hóa các tri thức, 

đồng thời thay thế “tư duy cơ giới cổ điển” bằng “tư duy hệ thống”. Phương pháp dạy học theo 

lối truyền thụ kiến thức, cung cấp khái niệm sẽ dẫn đến lối tư duy hạn hẹp, hình thành những 

con người “mù chức năng”, dù nắm vững kiến thức nhưng thiếu khả năng vận dụng thực tiễn 

(Xaviers, 1996, tr. 78). Triết lý giáo dục tích hợp ở bậc mầm non không chỉ tạo sự liên kết chặt 

chẽ giữa các nội dung giáo dục của các lĩnh vực khác nhau, đảm bảo sự hệ thống hóa, mà còn 

tối ưu hóa hoạt động giảng dạy, tránh sự trùng lặp, chồng chéo giữa các hoạt động giáo dục, 

góp phần phát triển toàn diện phẩm chất và năng lực của trẻ. 

Giáo dục tích hợp làm cho quá trình “chơi mà học” của trẻ mầm non trở nên sinh động, 

hấp dẫn và có ý nghĩa thực tiễn cao. Giáo dục tích hợp giúp phát triển các năng lực, đặc biệt 

là năng lực tư duy và trí tưởng tượng khoa học, vì nó đưa trẻ vào các tình huống có vấn đề, 

kích thích nhu cầu tìm hiểu, khám phá, kích thích khả năng vận dụng kiến thức, kinh nghiệm 

sống để giải quyết vấn đề thực tiễn của trẻ. Sự đan cài, lồng ghép nội dung giáo dục của các 

lĩnh vực phát triển có ý nghĩa tạo hứng thú cho trẻ và thúc đẩy nỗ lực hoạt động, tạo ra sản 

phẩm cụ thể và có ý nghĩa, tạo xúc cảm nhận thức, sự tích cực, sáng tạo trong hoạt động của 

trẻ. 

3.4. Các thành tố năng lực tổ chức hoạt động giáo dục theo hướng tích hợp của 

sinh viên ngành giáo dục mầm non  

Dựa vào cách hiểu về khái niệm năng lực tổ chức hoạt động giáo dục theo hướng tích 

hợp của sinh viên ngành GDMN như trên, có thể xác định các năng lực thành phần cấu thành 

thành năng lực tổ chức hoạt động giáo dục theo hướng tích hợp cần hình thành cho sinh viên 

ngành GDMN như sau:  

- Năng lực vận dụng kiến thức giáo dục tích hợp ở cấp học mầm non để xây dựng, phân 

tích nội dung dạy học tích hợp: Sinh viên ngành GDMN cần phải có kiến thức về lý luận giáo 

dục tích hợp, hiểu biết về ý nghĩa của giáo dục tích hợp ở cấp học mầm non cũng như có tri 
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thức về các hình thức, cấp độ giáo dục tích hợp cho trẻ lứa tuổi mầm non để vận dụng vào phát 

triển chương trình; lựa chọn các chủ đề; xây dựng nội dung giáo dục tích hợp; xác định hoạt 

động trọng tâm và hoạt động tích hợp bổ trợ. 

- Năng lực xác định mục tiêu hoạt động giáo dục tích hợp: Xác định mục tiêu hoạt động 

giáo dục theo hướng tích hợp là một năng lực quan trọng, sinh viên cần căn cứ vào mục tiêu 

của chương trình GDMN đối với từng lĩnh vực giáo dục cũng như đối với độ tuổi nhà trẻ và 

mẫu giáo nhằm vạch rõ mục tiêu cụ thể của giờ học theo hướng tích hợp cho trẻ.   

- Năng lực thiết kế kế hoạch giáo dục tích hợp: Đây là thành tố năng lực trọng tâm cần 

phát triển cho sinh viên, thể hiện qua các kỹ năng như: kỹ năng xác định mục đích, yêu cầu 

của hoạt động giáo dục tích hợp; kỹ năng phân hóa đến cá nhân đối tượng trẻ; kỹ năng thông 

thạo và sử dụng điều kiện cơ sở vật chất, môi trường giáo dục trẻ; kỹ năng xác định các phương 

pháp, hình thức tổ chức các hoạt động giáo dục tích hợp phù hợp với chủ đề, nội dung giáo 

dục và trình độ phát triển tư duy của trẻ; kỹ năng thiết kế các hoạt động giáo dục tích hợp phù 

hợp với mục tiêu, nội dung, phương pháp giáo dục trẻ theo hướng “lấy trẻ làm trung tâm” và 

“học qua chơi” của trẻ mầm non; kỹ năng xác định nội dung, hình thức kiểm tra đánh giá sự 

phát triển của trẻ qua hoạt động giáo dục tích hợp.  

- Năng lực thực hành tổ chức hoạt động giáo dục tích hợp: Năng lực này biểu hiện trong 

triển khai kế hoạch giáo dục, các hoạt động giáo dục được tổ chức ở trong hoặc ngoài lớp một 

cách linh hoạt, hiệu quả, đạt được mục tiêu, kết quả mong đợi phù hợp với từng đối tượng và 

lứa tuổi trẻ. Năng lực thực hành tổ chức hoạt động giáo dục tích hợp bao gồm một số kỹ năng 

như: kỹ năng giới thiệu chủ đề (ổn định tổ chức, tạo sự chú ý, vào bài); nhóm các kỹ năng 

nghề nghiệp mầm non như hát, múa, đọc thơ, kể chuyện, đóng vai, quản trò, đàm thoại; kỹ 

năng sử dụng các phương tiện, đồ dùng, giáo cụ trực quan…; kỹ năng sử dụng các phương 

pháp, biện pháp giáo dục tích hợp; kỹ năng ứng dụng công nghệ thông tin; kỹ năng theo dõi, 

bao quát lớp…  

- Năng lực kiểm tra, đánh giá sự phát triển của trẻ qua các hoạt động giáo dục tích hợp: 

bao gồm kỹ năng quan sát bao quát về cảm xúc, thái độ, hành vi của trẻ trong quá trình tham 

gia vào các hoạt động giáo dục tích hợp; kỹ năng giải quyết tình huống sư phạm; kỹ năng xác 

định những nội dung cần đánh giá trong hoạt động giáo dục tích hợp; kỹ năng đánh giá hiệu 

quả sự phát triển của trẻ trong hoạt động giáo dục tích hợp; kỹ năng tự rút kinh nghiệm và tự 

điều chỉnh.     

3.5. Nội dung và cách thức nâng cao năng lực tổ chức hoạt động giáo dục theo 

hướng tích hợp cho sinh viên ngành giáo dục mầm non thông qua rèn luyện nghiệp vụ 

sư phạm 

3.5.1. Nội dung nâng cao năng lực tổ chức hoạt động giáo dục theo hướng tích hợp cho 

sinh viên ngành giáo dục mầm non thông qua rèn luyện nghiệp vụ sư phạm 

Song song với học tập và tích lũy kiến thức chuyên môn trong quá trình học tập ở trường 

đại học, RLNVSP là công việc thường xuyên của sinh viên sư phạm nhằm luyện tập cho thành 

thạo công tác chuyên môn nghề nghiệp để đáp ứng yêu cầu năng lực nghề nghiệp nhất định. 

Hoạt động RLNVSP là hoạt động tự học, tự rèn luyện, đồng thời cũng chính là hoạt động trải 

nghiệm nghề nghiệp của sinh viên sư phạm. Các phẩm chất, năng lực nghề nghiệp của người 

học chỉ được hoàn thiện thông qua quá trình các em trực tiếp tham gia vào các hoạt động thực 

hảnh, thực nghiệm nghề nghiệp trong một môi trường chuyên nghiệp.  

Hoạt động RLNVSP là một nhiệm vụ cơ bản trong đào tạo giáo viên ở các trường sư 

phạm, với các nội dung cụ thể được trải dài trong suốt 4 năm học của sinh viên. Hoạt động 

RLNVSP của sinh viên ngành GDMN bao gồm:  
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- Hoạt động RLNVSP thường xuyên: bao gồm các học phần thuộc khối kiến thức nghiệp 

vụ sư phạm, được thực hiện liên tục từ năm thứ nhất đến năm thứ tư như: rèn luyện kỹ năng 

đọc, kể, nói, viết; rèn luyện kỹ năng hát, múa; rèn luyện kỹ năng tổ chức hoạt động giáo dục 

lĩnh vực phát triển nhận thức, phát triển thẩm mỹ, phát triển ngôn ngữ, phát triển thể chất. 

- Hoạt động tự RLNVSP của sinh viên: Đây là hoạt động tự học, tự rèn luyện, diễn ra 

thường xuyên và gắn kết với các học phần của chương trình đào tạo nhằm trang bị những kiến 

thức, kỹ năng và thái độ cần thiết cho sinh viên như làm việc nhóm, hợp tác, giao tiếp, xử lý 

tình huống, thiết kế môi trường vui chơi của trẻ… Hoạt động này cũng góp phần quan trọng 

trong việc xây dựng thái độ tích cực để tham gia hiệu quả vào quá trình học tập và rèn luyện 

nghề nghiệp của sinh viên. 

- Hoạt động trải nghiệm thực tế: bao gồm nhiều hình thức như dự giờ ở trường mầm 

non, thăm lớp, tham gia dự án, giao lưu, tình nguyện, nghiên cứu khoa học, hội thảo… 

- Hoạt động thực tập cơ sở, thực tập tốt nghiệp: Đây là hình thức đưa sinh viên đến 

trường mầm non để trực tiếp tìm hiểu và tập làm các công việc của một giáo viên mầm non. 

Học phần Thực tập cơ sở trang bị cho sinh viên về kiến thức, kỹ năng gắn liền với thực tiễn ở 

các cơ sở giáo dục mầm non. Sinh viên được trải nghiệm thực tế giáo dục trẻ thông qua các 

nội dung như tìm hiểu thực tế giáo dục ở trường mầm non, quan sát hoạt động giảng dạy của 

giáo viên mầm non đồng thời tham gia trực tiếp vào công tác nuôi dưỡng, chăm sóc, giáo dục 

trẻ. Học phần Thực tập tốt nghiệp một lần nữa tạo điều kiện để sinh viên được rèn luyện kỹ 

năng nghề nghiệp tại trường mầm non, sinh viên được thực hành lập kế hoạch giáo dục, tham 

gia các hoạt động chăm sóc, giáo dục trẻ, quản lí nhóm/lớp mầm non.... Quá trình thực tập góp 

phần hoàn thiện phẩm chất, tác phong sư phạm, bồi dưỡng tình cảm và nâng cao ý thức nghề 

nghiệp cũng như phát triển kỹ năng nghề. 

3.5.2. Cách thức nâng cao năng lực tổ chức hoạt động giáo dục theo hướng tích hợp 

cho sinh viên ngành giáo dục mầm non thông qua rèn luyện nghiệp vụ sư phạm 

Chương trình RLNVSP có ý nghĩa to lớn trong việc phát triển năng lực tổ chức hoạt 

động giáo dục theo hướng tích hợp của sinh viên ngành GDMN. Thông qua các hoạt động 

RLNVSP, sinh viên có điều kiện vận dụng kiến thức đã học để rèn luyện các kỹ năng nghề 

nghiệp, biết huy động kiến thức, kỹ năng đã có để giải quyết các tình huống học tập và có cơ 

hội được trải nghiệm nghề nghiệp, gắn lý luận với thực tiễn. Những tri thức, hiểu biết về lý 

luận giáo dục tích hợp ở bậc mầm non được vận dụng vào công việc tổ chức các hoạt động 

giáo dục tích hợp như: lựa chọn chủ đề tích hợp, xây dựng “mạng” nội dung và “mạng” hoạt 

động, chuẩn bị môi trường hoạt động cho trẻ, xây dựng kế hoạch hoạt động giáo dục cụ thể 

theo từng chủ đề... Nhờ đó, năng lực tổ chức thực hiện các hoạt động giáo dục tích hợp cho 

trẻ theo mục tiêu giáo dục có điều kiện phát triển. Thông qua thực tiễn, sinh viên có cơ hội 

luyện tập kỹ càng và trở nên thành thục về kỹ năng, như kỹ năng giới thiệu chủ đề (ổn định, 

gây hứng thú cho trẻ về chủ đề), kỹ năng tổ chức cho trẻ khám phá, tìm hiểu chủ đề qua các 

hoạt động tích hợp, kỹ năng sử dụng các phương tiện, học liệu trong dạy học tích hợp, kỹ năng 

lựa chọn và sử dụng các phương pháp, biện pháp giáo dục theo hướng tích hợp, phù hợp với 

nhu cầu, hứng thú và khả năng của trẻ trong điều kiện thực tiễn… Năng lực kiểm tra, đánh giá 

sự phát triển của trẻ qua các hoạt động giáo dục tích hợp cũng được hình thành và phát triển 

thông qua các hình thức RLNVSP.  

Việc phát triển năng lực tổ chức hoạt động giáo dục theo hướng tích hợp cho sinh viên 

ngành GDMN là một vấn đề cần thiết và cần được chú trọng phát triển thông qua các nội dung 

RLNVSP. Nhưng thực tế, việc tổ chức RLNVSP trong đào tạo giáo viên mầm non ở các trường 

sư phạm hiện nay còn chưa được quan tâm đúng mức. Giảng viên cũng gặp nhiều khó khăn 

và lúng túng trong việc vận dụng quy trình tổ chức hoạt động giáo dục tích hợp trong thực tiễn 
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giảng dạy. Các hoạt động giáo dục tích hợp ở trường mầm non có những đặc trưng riêng về 

hình thức, phương pháp tổ chức và tiến trình các giai đoạn tổ chức hoạt động giáo dục tích 

hợp với những công việc cụ thể khác nhau. Trong các hoạt động giáo dục tích hợp theo chủ 

đề, các lĩnh vực khoa học tự nhiên và xã hội, các tri thức khác nhau của các “môn học” trong 

các hoạt động của trẻ có sự tích hợp, tạo cơ hội cho trẻ cùng hoạt động và phát triển. Thời gian 

chuẩn bị, triển khai và đóng chủ đề thường kéo dài hàng tuần, thậm chí diễn ra trong vòng 1-

2 tháng. Do đó, trong quá trình thực hành nghề nghiệp của sinh viên, giảng viên cần phải có 

sự lựa chọn và tổ chức các nội dung giáo dục cốt yếu sao cho phù hợp. Các nội dung RLNVSP 

cần được tổ chức khoa học, linh hoạt, kết hợp giữa lý thuyết và thực tiễn, phù hợp với đặc 

điểm của từng giai đoạn đào tạo.  

Để phát triển năng lực tổ chức hoạt động giáo dục theo hướng tích hợp của sinh viên 

ngành GDMN thông qua RLNVSP, cần tập trung vào một số biện pháp sau:  

- Đổi mới hoạt động RLNVSP cho sinh viên ngành GDMN theo hướng tiếp cận phát 

triển năng lực tổ chức hoạt động giáo dục tích hợp. 

 Một trong những khâu then chốt là đổi mới nội dung chương trình RLNVSP thường 

xuyên và đổi mới các hoạt động dạy học. Năng lực tổ chức hoạt động giáo dục theo hướng 

tích hợp cần được coi là một mục tiêu quan trọng trong đào tạo giáo viên mầm non và là yêu 

cầu chuẩn đầu ra của chương trình đào tạo. Chương trình các học phần RLNVSP cần được sửa 

đổi, bổ sung những nội dung mới dựa trên mục tiêu môn học theo hướng phát triển năng lực 

giáo dục tích hợp của chuẩn đầu ra. Mỗi chương trình cần phải có sự cập nhật thường xuyên, 

tích hợp lồng ghép nội dung các môn học liên quan, đồng thời cũng tránh sự chồng chéo giữa 

các học phần.  

Đối với các học phần RLNVSP thường xuyên, cần chú trọng nâng cao năng lực tổ chức 

hoạt động giáo dục tích hợp cho sinh viên như: xác định được mục tiêu, nội dung, phương 

pháp, cách thức tổ chức các hoạt động giáo dục theo hướng tích hợp và thực hành, rèn luyện 

kỹ năng tổ chức hoạt động giáo dục tích hợp. Giảng viên cần có sự liên hệ với nội dung của 

các môn học khác thuộc các lĩnh vực phát triển khác nhau của trẻ để cho sinh viên có được cái 

nhìn hệ thống trong tổ chức hoạt động giáo dục tích hợp. Ví dụ trong học phần Rèn luyện kỹ 

năng phát triển ngôn ngữ và tổ chức hoạt động làm quen văn học, giảng viên cần chỉ rõ các 

tác phẩm văn học thuộc các thể loại khác nhau như ca dao, đồng dao, câu đố hay các bài thơ, 

truyện không chỉ giúp trẻ cảm nhận được giá trị nội dung, nghệ thuật của các tác phẩm văn 

chương, giúp trẻ phát triển ngôn ngữ, mà còn có thể được sử dụng làm phương tiện để giáo 

dục phát triển nhận thức, kỹ năng xã hội, tình cảm, đạo đức và thẩm mỹ. Khi tổ chức giờ học 

kể cho trẻ nghe truyện “Đôi bạn tốt” (lứa tuổi 25- 36 tháng), cô giáo không chỉ khiến cho trẻ 

say mê với hình tượng nhân vật gà, vịt đáng yêu, làm dẫy lên những tình cảm tốt đẹp trong trẻ 

như biết cảm phục trước hành động vịt con cõng gà con trên lưng bơi ra xa để thoát khỏi con 

cáo, vui sướng khi con cáo không bắt được gà con, mà cô giáo còn có thể tích hợp với nội 

dung giáo dục của các lĩnh vực khác như: nhận biết- phân biệt gà con, vịt con và các con vật 

nuôi khác (hoạt động phát triển nhận thức); vẽ, tô màu, xé dán gà con, vịt con (hoạt động tạo 

hình); nghe hát bài hát về gà con, vịt con (âm nhạc); trò chơi bắt chước dáng đi, tiếng kêu của 

gà con, vịt con (phát triển vận động)…  

Ngoài ra, trong các học phần RLNVSP thường xuyên cũng như các môn học khác của 

chuyên ngành đào tạo GVMN, giảng viên khi lên lớp cần phải thể hiện tính sư phạm và tạo 

điều kiện cho sinh viên RLNVSP. Các hoạt động dạy học cần được tổ chức linh hoạt, sử dụng 

nhiều phương pháp dạy học khác nhau như vấn đáp, nêu vấn đề, công não, trực quan, thực 

hành, làm mẫu… Đối với kế hoạch bài dạy theo hướng tích hợp, cần phải được giảng viên đọc 

và nhận xét, góp ý để sinh viên tự hoàn thiện trước khi đưa vào thực hành tiết dạy, tránh trường 

hợp kế hoạch bài dạy được thiết kế theo kiểu kết hợp một cách máy móc, hữu cơ giữa các hoạt 
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động, các nội dung mà không chú ý đến mục tiêu phát triển của từng hoạt động học tập. Sự gá 

ghép các nội dung vào nhau theo một chủ đề nếu không có sự phù hợp với với mục tiêu đã đề 

ra và chú ý đến mối liên hệ với các chủ đề khác sẽ tạo nên sự trùng lặp và không tạo ra được 

sự phát triển cao hơn trong kiến thức và kỹ năng cần đạt của trẻ. Giảng viên cũng cần chú 

trọng tổ chức các tiết dạy mẫu về hoạt động giáo dục tích hợp để sinh viên có điều kiện tiếp 

nhận hoạt động này một cách trực tiếp, cụ thể. Tiết dạy mẫu có thể là giảng viên hướng dẫn 

trực tiếp dạy hoặc do một cá nhân sinh viên khá thực hành mẫu trong một nhóm sinh viên, các 

nhóm sinh viên khác dự giờ và thảo luận, đánh giá và phản hồi sau tiết dạy.  

Đối với hoạt động tự RLNVSP của sinh viên, giảng viên cần phải tạo điều kiện và lôi 

kéo được sinh viên tham gia tích cực và chủ động vào các hoạt động tự học, tự rèn luyện khác 

nhau. Đồng thời, giảng viên cần phải sâu sát hơn nữa đối với quá trình tự học, tự rèn luyện của 

sinh viên. Đôi khi do hạn chế về thời gian và số lượng lớp sinh viên đông nên sự hướng dẫn, 

kiểm soát của giảng viên thiếu cụ thể và chặt chẽ. Do đó, sự phân nhóm sinh viên trong 

RLNVSP là hết sức cần thiết. Qua hình thức học tập nhóm, sinh viên được thảo luận, phản 

biện và hoàn thiện sản phẩm học tập chung, sử dụng sổ tay học tập nhóm để tự đánh giá và 

điều chỉnh quá trình RLNVSP theo hướng tích hợp. Nhờ đó, các em có điều kiện cùng nhau 

hoàn thành các công việc được giao một cách hiệu quả, đồng thời phát triển năng lực hợp tác, 

năng lực giao tiếp, làm việc nhóm cũng như khả năng sáng tạo, tích cực và tự học, tự chịu 

trách nhiệm của sinh viên đối với các hoạt động học tập của mình. 

Đối với hoạt động trải nghiệp thực tế, cần tạo điều kiện cho sinh viên quan sát và học 

hỏi từ thực tiễn. Sau mỗi đợt trải nghiệm thực tế, giảng viên cần tổ chức cho sinh viên thảo 

luận để phân tích và đánh giá việc thực hiện các hoạt động giáo dục tích hợp. Qua các hoạt 

động như giao lưu, tình nguyện, thăm lớp, giảng viên hướng dẫn sinh viên xây dựng môi 

trường dạy học tích hợp cho trẻ tại lớp như xây dựng góc chơi, góc khám phá, góc thư viện, 

các khu vực học tập mở.  

Đối với hoạt động thực tập cơ sở và thực tập tốt nghiệp, cần có sự gắn kết chặt chẽ giữa 

trường mầm non và trường đại học trong việc thực hành các hoạt động giáo dục tích hợp của 

sinh viên, tạo điều kiện cho sinh viên vận dụng toàn diện kiến thức và kỹ năng đã học vào môi 

trường thực tế. Giáo viên hướng dẫn cần có chuyên môn và kinh nghiệm để hỗ trợ sinh viên 

trong việc lập kế hoạch và tổ chức các hoạt động giáo dục tích hợp, đánh giá việc thực hành 

nghề nghiệp của sinh viên thực tập.  

- Đổi mới cách kiểm tra, đánh giá trong RLNVSP cho sinh viên ngành GDMN theo 

hướng phát triển năng lực tổ chức hoạt động giáo dục tích hợp.  

Kiểm tra, đánh giá trong RLNVSP phải dựa trên các tiêu chuẩn, tiêu chí rõ ràng, cụ thể 

của từng nội dung có thể quan sát, đo lường được theo năng lực thực hiện; Cần đa dạng các 

hình thức kiểm tra, đánh giá đối với các học phần RLNVSP thường xuyên cũng như học phần 

tự tập cơ sở, thực tập tốt nghiệp; Kết hợp đánh giá của giảng viên khoa GDMN với đánh giá 

của giáo viên ở các cơ sở thực tập; Các tiêu chuẩn, tiêu chí đánh giá phải được công bố công 

khai trước khi thực hiện để người học định hướng cùng với mục tiêu bài học. Giảng viên cũng 

cần tạo điều kiện cho sinh viên được tham gia vào việc xây dựng tiêu chí đánh giá, hướng dẫn 

sinh viên cách tự đánh giá và đánh giá lẫn nhau trong quá trình học tập và rèn luyện. Nhờ đó, 

sinh viên thấy được ý nghĩa của đánh giá và phát huy được tính tích cực, tự giác và tự học 

trong hoạt động phát triển nghề nghiệp bản thân. Xây dựng tiêu chí đánh giá năng lực tổ chức 

các hoạt động giáo dục tích hợp của sinh viên ngành GDMN không chỉ có có ý nghĩa đối với 

quá trình học tập và rèn luyện nghề nghiệp của sinh viên mà còn giúp nhà sư phạm nhìn nhận 

được thực trạng năng lực giáo dục tích hợp của sinh viên, điều chỉnh hoạt động giảng dạy của 

mình cũng như xây dựng chương trình RLNVSP cho phù hợp. Các hình thức đánh giá như 

đánh giá chuyên cần, đánh giá sự vận dụng kiến thức, kỹ năng đã học để thiết kế bài dạy và 
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thực hành hoạt động giáo dục tích hợp, đánh giá sản phẩm thực hành, thực tập… chính là cách 

đánh giá năng lực một cách khoa học thông qua sự thực hiện, thông qua hoạt động và sản 

phẩm hoạt động của người học. 

- Ngoài ra cũng cần phải thực hiện một số giải pháp đồng bộ khác như: Xây dựng đội 

ngũ giảng viên có trình độ chuyên môn sâu về giáo dục tích hợp, nghiệp vụ sư phạm tốt, có 

thái độ nhiệt tình, cống hiến và tình thần trách nhiệm đối với sự nghiệp giáo dục, đào tạo thế 

hệ trẻ; Đầu tư cơ sở vật chất, trang thiết bị để phục vụ tốt cho hoạt động học tập cũng như hoạt 

động thực hành, thực tập của sinh viên theo hướng tích hợp như thiết bị đa năng, không gian 

học tập mở; Tạo mối liên kết chặt chẽ giữa trường sư phạm với cơ sở thực tập, đồng thời nâng 

cao ý thức trách nhiệm, vai trò của các trường thực hành sư phạm, các cơ sở thực tập trong 

việc phát triển năng lực tổ chức hoạt động giáo dục theo hướng tích hợp của sinh viên ngành 

GDMN; Nâng cao tinh thần trách nhiệm của giáo viên hướng dẫn tại các cơ sở thực tập trong 

việc đào tạo, phát triển năng lực nghề nghiệp của sinh viên thực tập… 

4. Kết luận 

Một trong những nội dung đổi mới của chương trình giáo dục mầm non từ trước đến 

nay là đổi mới về hình thức tổ chức các hoạt động giáo dục cho trẻ từ sự chia tách mang tính 

độc lập tương đối của các lĩnh vực giáo dục sang sự kết nối, ràng buộc và tương tác lẫn nhau 

giữa chúng. Các hoạt động giáo dục ở trường mầm non được tổ chức theo hướng tích hợp là 

một trong các con đường giúp thực hiện mục đích giáo dục trẻ phát triển nhân cách toàn diện, 

phát huy tính tích cực, hứng thù và sáng tạo trong các hoạt động của trẻ. Việc nâng cao năng 

lực tổ chức các hoạt động giáo dục của sinh viên ngành giáo dục mầm non là một vấn đề cần 

thiết, thể hiện trong các học phần lý thuyết chuyên ngành mà đặc biệt là thể hiện trong thực 

hành nghề nghiệp. Các học phần RLNVSP như RLNVSP thường xuyên, kiến tập, thực tập sư 

phạm cần thiết phải xây dựng quy trinh phát triển năng lực tổ chức hoạt động giáo dục tích 

hợp cũng như các tiêu chí đánh giá mức độ phát triển năng lực này cho sinh viên. Làm sao để 

biến việc tổ chức các hoạt động giáo dục theo hướng tích hợp vừa là nội dung giáo dục vừa là 

một phương pháp giáo dục trong RLNVSP của sinh viên ngành giáo dục mầm non để gắn “học 

đi đôi với hành” và đáp ứng được yêu cầu nâng cao chất lượng giáo dục mầm non hiện nay.  
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