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Toùm taét 
Bài báo đề cập một công cụ của lý thuyết nhân học trong Didactic toán nhằm phân tích thực 

hành dạy học của giáo viên. Theo quan điểm này, chúng tôi phân tích và đánh giá quá trình dạy học 
các tổ chức toán học về lập phương trình đường tròn. Kết quả cho thấy rằng các tổ chức toán học 
này được nghiên cứu một cách rõ ràng qua những bài tập cụ thể và các thời điểm diễn ra tương đối 
đầy đủ. 

Từ khóa: Thực hành dạy học, Didactic toán, tổ chức toán học, thuyết nhân học trong Didactic 
toán, dạy học toán, lập phương trình đường tròn. 

 
1. Đặt vấn đề 
Phân tích thực hành dạy học của giáo viên 

(GV) không đơn giản là ghi lại toàn bộ hoạt động 
của GV và học sinh (HS) trong tiết dạy. Việc 
phân tích tiết dạy về một tri thức bao gồm: quan 
sát, mô tả, phân tích, đánh giá và phát triển cho 
phù hợp. Lập phương trình đường tròn là một 
đơn vị kiến thức quan trọng được trình bày ở bài 
2 chương 3 của Hình học 10 cơ bản với những 
kiểu nhiệm vụ rõ ràng, kỹ thuật giải và công 
nghệ lý thuyết phù hợp với HS. Qua phân tích 
sách giáo khoa (SGK), có tất cả 3 kiểu nhiệm vụ 
về lập phương trình đường tròn được sắp xếp thứ 
tự từ dễ đến khó. Từ đây, các câu hỏi nghiên cứu 
đặt ra: khi giảng dạy, GV có dạy đủ các kiểu 
nhiệm vụ này không? Các kiểu nhiệm vụ được tổ 
chức như thế nào? GV có chú trọng việc sửa sai 
cho HS khi giải bài tập? 

2. Phân tích thực hành dạy học của GV 
trong dạy học Toán 

Tổ chức toán học (TCTH) 
Hoạt động toán học là một bộ phận của các 

hoạt động trong xã hội, thực tế toán học cũng là 
một kiểu thực tế xã hội nên cần thiết xây dựng 
một mô hình cho phép mô tả và nghiên cứu thực 
tế đó. Chính quan điểm này mà Chevallard 
(1999) đã đưa vào khái niệm praxéologie. 

Theo các tác giả trong [1], mỗi praxéologie 
là một bộ phận gồm 4 thành phần [ ], , , ,T τ θ Θ  
trong đó T là kiểu nhiệm vụ, τ  là kỹ thuật cho 
phép 

 
 

phép giải quyết T, θ  là công nghệ giải thích cho 
kỹ thuật ,  τ Θ  là lý thuyết giải thích cho .θ  Một 
praxéologie mà các thành phần đều mang bản 
chất toán học được gọi là một TCTH. 

 Tổ chức didatic 
Theo Chevallard (dẫn theo [3]), để phân tích 

thực hành giảng dạy của GV, nhà nghiên cứu 
phải trả lời hai câu hỏi: 

+ Làm thế nào để phân tích một TCTH 
được xây dựng trong một lớp học nào đó? 

+ Làm thế nào để mô tả và phân tích một tổ 
chức didactic mà một GV đã triển khai để truyền 
thụ một TCTH trong một lớp học cụ thể? 

Ta thấy xuất hiện ở đây thuật ngữ tổ chức 
didactic. Đó là một praxéologie mà kiểu nhiệm 
vụ cấu thành nên nó là kiểu nhiệm vụ thuộc loại 
nghiên cứu. Cụ thể, Chevallard cho rằng một tình 
huống học tập nói chung bao gồm 6 thời điểm, 
và ông gọi đó là thời điểm nghiên cứu hay thời 
điểm didactic. 

Thời điểm thứ nhất: là thời điểm gặp gỡ lần 
đầu tiên với TCTH OM được xem là mục tiêu đặt 
ra cho việc học tập liên quan đối tượng O.  

Thời điểm thứ hai: là thời điểm nghiên cứu 
kiểu nhiệm vụ T được đặt ra, và xây dựng nên 
một kỹ thuật τ  cho phép giải quyết kiểu nhiệm 
vụ này.  

Thời điểm thứ ba: là thời điểm xây dựng 
môi trường công nghệ - lý thuyết [ ],θ Θ  liên 
quan đến nghĩa là tạo ra những yếu tố cho phép 
giải thích kỹ thuật đã được thiết lập. 

Thời điểm thứ tư: là thời điểm làm việc 
với kỹ thuật. 

 (*)  Trường Đại học Cần Thơ. 
(**)  Học viên cao học, Trường Đại học Cần Thơ. 
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Thời điểm này là thời điểm hoàn thiện kỹ 
thuật bằng cách làm cho nó trở nên hiệu quả 
nhất, có khả năng vận hành tốt nhất - điều này 
nói chung thường đòi hỏi chỉnh sửa lại công 
nghệ đã được xây dựng cho đến lúc đó. Đồng 
thời đây cũng là thời điểm làm tăng khả năng 
làm chủ kỹ thuật: thời điểm thử thách kỹ thuật 
này đòi hỏi phải xét một tập hợp thích đáng cả về 
số lượng lẫn chất lượng các nhiệm vụ. 

Thời điểm thứ năm: là thời điểm thể chế hóa.  
Mục đích của thời điểm này là chỉ ra một 

cách rõ ràng những yếu tố của TCTH cần xây 
dựng. Những yếu tố này có thể là kiểu bài toán 
liên quan, kỹ thuật được giữ lại để giải, cơ sở 
công nghệ - lý thuyết của kỹ thuật đó, cách ghi 
hay ký hiệu mới. 

Thời điểm thứ sáu: là thời điểm đánh giá.  
Thời điểm đánh giá nối khớp với thời điểm 

thể chế hóa. Trong thực tế, việc dạy học phải đi 
đến một thời điểm mà ở đó người ta phải “điểm 
lại tình hình”: cái gì có giá trị, cái gì đã học 
được… Sáu thời điểm nghiên cứu nêu trên cho 
phép mô tả kỹ thuật thực hiện kiểu nhiệm vụ dạy 
một TCTH như thế nào? 

Phân tích một tổ chức didactic có nghĩa là 
phân tích cách thức mà sáu thời điểm nghiên 
cứu trên đã được thực hiện (hay không được 
thực hiện). Lưu ý rằng Chevallard không áp đặt 
phải thực hiện các thời điểm theo đúng trình tự 
đã nêu.  

Một nghiên cứu thực hành giảng dạy của 
GV đòi hỏi tất yếu phải trả lời được: GV đã 
làm thế nào để truyền thụ một TCTH, một tri 
thức cần dạy? Tổ chức didactic là công cụ cho 
phép tìm ra các yếu tố trả lời thích đáng cho 
câu hỏi ấy.  

3. Các TCTH về lập phương trình đường 
tròn trong SGK 10 

Các TCTH liên quan đến lập phương trình 
đường tròn được trình bày theo thứ tự: tên kiểu 
nhiệm vụ, ví dụ ở SGK có lời giải, kỹ thuật, công 
nghệ và lý thuyết. 

Nhiệm vụ 1T : Lập phương trình đường tròn 
có tâm và đi qua một điểm: 

Ví dụ 1 (Bài tập 2, [2, tr. 83]). Lập phương 
trình đường tròn (C) có tâm ( )2;3I −  và đi qua 

( )2; 3 .M −  

 
Hình 1 
Giải 

Ta có bán kính ( ) ( )2 22 2 3 3 52.R IM= = + + − − =   
Vậy phương trình đường tròn là 

( ) ( )2 22 3 52.x y+ + − =   
+ Kỹ thuật 1:τ  Để giải bài toán ta thực hiện 

các bước như sau: 
- Bước 1: Tính bán kính ,R IM=  dựa vào 

công thức tính khoảng cách hai điểm 

( ) ( ); ; ;I I M MI x y M x y  ta có ( ) ( )2 2.M I M IIM x x y y= − + −  
- Bước 2: Lập phương trình đường tròn tâm 

( );I a b  và bán kính R dựa vào công thức 

( ) ( )2 2 2.x a y b R− + − =  
+ Công nghệ, lý thuyết 1θ  
- Công thức tính khoảng cách giữa hai điểm. 
- Sử dụng công thức phương trình đường 

tròn khi biết tâm và bán kính. 
+ Đặc trưng: Đặc trưng kiểu nhiệm vụ là 

xác định bán kính của đường tròn bằng công 
thức tính khoảng cách hai điểm. 

Nhiệm vụ 2T : Lập phương trình đường tròn 
có tâm và tiếp xúc với đường thẳng: 

Ví dụ 2 (Bài tập 2, [2, tr. 83]). Lập phương 
trình đường tròn (C) có tâm ( )1;2I −  và tiếp xúc 
đường thẳng : 2 7 0.x yΔ − + =  

Giải 

  
Hình 2 
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Ta có ( )
( )22

1 2.2 7 2; .
51 2

R d I
− − +

= Δ = =
+ −

  

Phương trình đường tròn là ( ) ( )2 2 41 2 .
5

x y+ + − =  

+ Kỹ thuật : Để giải bài toán ta thực hiện 
các bước như sau: 

- Bước 1: Tính bán kính ( ); ,R d I= Δ  sử 

dụng công thức tính khoảng từ điểm ( )0 0;A x y  
đến đường thẳng : 0ax by cΔ + + =  ta có 

( ) 0 0

2 2
; .

ax by c
d A

a b

+ +
Δ =

+
 

- Bước 2: Sử dụng công thức phương trình 
đường tròn tâm ( );I a b  và bán kính R  là 

( ) ( )2 2 2.x a y b R− + − =  
+ Công nghệ, lý thuyết 2θ : 
- Sử dụng điều kiện tiếp xúc của đường 

thẳng với đường tròn. 
- Công thức tính khoảng cách từ một điểm 

đến đường thẳng. 
- Công thức phương trình đường tròn tâm 

( );I a b  và bán kính R  là ( ) ( )2 2 2.x a y b R− + − =  
+ Đặc trưng: Đặc trưng kiểu nhiệm vụ này 

là tìm bán kính đường tròn bằng công thức tính 
khoảng cách từ một điểm đến đường thẳng. 

Nhiệm vụ 3T : Lập phương trình đường tròn 
tiếp xúc với hai trục tọa độ và đi qua một điểm. 

Ví dụ 3 (Bài tập 4, [2, tr. 84]). Lập phương 
trình đường tròn tiếp xúc với hai trục tọa độ 

,  Ox Oy  và đi qua ( )2;1 .M  
Giải 

 
Hình 3 

Gọi ( ); ,  0I a a a >  (vì M  thuộc góc phần 
tư thứ nhất). 

Ta có ( ); .d I Ox IM=  

( ) ( )2 2

2

2 1

1
6 5 0 .

5

a a a

a
a a

a

⇔ = − + −

=⎡
⇔ − + = ⇔ ⎢ =⎣

 

Với ( )1 1;1 ,  1a I R= ⇒ = . Vậy phương 

trình đường tròn là ( ) ( )2 21 1 1.x y− + − =  

Với ( )5 5;5 ,  25.a I R= ⇒ =  
Vậy phương trình đường tròn là 

( ) ( )2 25 5 25.x y− + − =  
+ Kỹ thuật 3τ : Để giải bài này ta tiến hành 

các bước: 
Bước 1: Gọi ( ); ,  0I a a a >  là tâm của 

đường tròn, thỏa điều kiện cách đều hai trục tọa 
độ và M  thuộc góc phần tư thứ nhất. 

Bước 2: Tìm a dựa vào điều kiện: 
( ); .d I Ox IM a= =  

Bước 3: Viết phương trình đường tròn tâm 
( );I a a  và bán kính a là ( ) ( )2 2 2.x a y a a− + − =  

+ Công nghệ, lý thuyết 3θ :  
- Sử dụng tọa độ M  suy ra điều kiện tọa độ 

tâm I  của đường tròn. 
- Sử dụng điều kiện tiếp xúc tìm ra mối 

quan hệ giữa hai tọa độ của tâm .I  
- Sử dụng công thức tính khoảng cách hai 

điểm, khoảng cách từ điểm đến đường thẳng. 
- Phương trình đường tròn tâm ( );I a b  và 

bán kính R là ( ) ( )2 2 2.x a y b R− + − =  
+ Đặc trưng: Đặc trưng kiểu nhiệm vụ là 

tìm tâm và bán kính dựa vào điều kiện tiếp xúc 
với trục tọa độ. 

4. Phương pháp nghiên cứu 
Đối tượng lập phương trình đường tròn xuất 

hiện ở chương III. Phương pháp tọa độ trong mặt 
phẳng SGK Hình học 10 cơ bản. 

Chúng tôi tiến hành dự giờ 1 tiết bài tập về 
phương trình đường tròn có liên quan đến lập 
phương trình đường tròn ở lớp 10A1 Trường 
Trung học phổ thông Thiều Văn Chỏi, huyện Kế 
Sách, tỉnh Sóc Trăng. Lớp 10A1 là lớp khá giỏi 
do thầy S giảng dạy. Tiết dự giờ chúng tôi diễn ra 
vào tiết 3 sáng thứ 3, ngày 25 tháng 4 năm 2017. 
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Dựa vào kết quả ghi nhận từ việc quan sát 
lớp học, chúng tôi tiến hành phân tích các tổ chức 
didactic và so sánh đánh giá TCTH được dạy. 

5. Kết quả và thảo luận 
5.1. TCTH và tổ chức didactic  
Chúng tôi tổng hợp các TCTH đã được 

GV xây dựng trong 1 tiết dạy, sau đó chúng tôi 
sẽ dùng lý thuyết sáu thời điểm để mô tả tổ 
chức didactic được GV dùng để triển khai các 
TCTH đó.  

5.1.1. TCTH 
Nhìn chung, trong một tiết dạy GV đã thiết 

lập một TCTH gắn liền với 3 kiểu nhiệm vụ là: 
T1: Viết phương trình đường tròn có tâm và qua 
một điểm, T2: Viết phương trình đường tròn có 
tâm và tiếp xúc với một đường thẳng, T3: Viết 
phương trình đường tròn tiếp xúc với hai trục tọa 
độ và đi qua một điểm. Các kiểu nhiệm vụ có đặc 
trưng riêng, nhưng nhìn chung đều đặt ra yêu cầu 
là muốn viết được phương trình đường tròn thì 
phải biết tâm và bán kính, và các kiểu nhiệm vụ 
đều viết phương trình đường tròn dạng 
( ) ( )2 2 2.x a y b R− + − =  

Bảng 1. TCTH được xây dựng 

TCTH Kiểu 
nhiệm vụ 

Kỹ 
thuật 

Công 
nghệ 

Lý 
thuyết

1OM  T1 1τ  1θ  1Θ  

2OM  T2 2τ  2θ   2Θ  

3OM  T3 3τ  3θ  3Θ  
 

TCTH chính mà GV muốn xây dựng trong 
tiết học là 3 bài tập tương ứng với 3 kiểu nhiệm 
vụ mà GV muốn HS xác định và nhận dạng kiểu 
bài tập. Tuy nhiên, GV chưa đưa ra được tình 
huống tại sao cần phải có phương trình đường 
tròn, nó có giúp ích gì cho HS, thiếu sự liên 
tưởng thực tế để tạo ra sự cần thiết để viết 
phương trình đường tròn. 

5.1.2. Tổ chức didactic 
Thời điểm gặp gỡ đầu tiên 
Thời điểm gặp gỡ kiểu nhiệm vụ T1 và T2 

là lúc GV đưa ra hai bài tập đầu tiên (đoạn 
[ ]11 14− ). 

11. GV: GV vừa ghi vừa nói: Lập phương 
trình đường tròn có tâm ( )2;4I  và đi qua 

( )1;3A − . 

12. GV: Bài tập 1 bạn nào giải được, bài số 
2: Lập phương trình đường tròn có tâm ( )3;4I và 
tiếp xúc với : 4 - 3 15 0.x yΔ + =  

13. GV: Các bạn làm trong 3 phút. 
14. GV: Bạn nào làm được bài 1. 
Kiểu nhiệm vụ T1 và T2 không lạ với HS, ở 

nhiệm vụ T1 HS đã biết kỹ thuật thông qua tiết 
học lý thuyết đường tròn, ở kiểu nhiệm vụ T2 HS 
có thể phát hiện ra công nghệ lý thuyết để hình 
thành kỹ thuật thông qua tính chất tiếp tuyến của 
đường tròn. 

Thời điểm gặp gỡ kiểu nhiệm vụ T3 lúc GV 
đưa ra bài tập 3 (đoạn [ ]27 ). 

27. GV: Viết bài tập 3 lên bảng. 
Bài 3: Viết phương trình đường tròn tiếp 

xúc với hai trục tọa độ Ox, Oy và đi qua M(2;1). 
Thời điểm làm việc với kiểu nhiệm vụ  
Kiểu nhiệm vụ T3 hoàn toàn lạ đối với HS 

và kiểu nhiệm vụ này xuất hiện trong bài tập 3. 
GV phân tích SGK, phân loại sau đó đưa ra 

các kiểu nhiệm vụ. Qua các kiểu nhiệm vụ GV 
cho HS thấy đủ dạng bài tập SGK yêu cầu, GV 
chưa đưa ra được lý do viết phương trình đường 
tròn nhằm tạo ra mục đích gì. 

Thời điểm nghiên cứu kiểu nhiệm vụ và 
xây dựng kỹ thuật 

Thời điểm xây dựng kỹ thuật 1τ và 2τ sẵn có 
khi đưa bài tập 1 và 2, đối với kiểu nhiệm vụ này 
HS đã được làm quen trong phần xây dựng lý 
thuyết nên việc xây dựng kỹ thuật GV không xây 
dựng tường minh mà thông qua bài giải của HS, 
GV nhận xét kỹ thuật của HS. 

Thời điểm xây dựng kỹ thuật 3τ diễn ra khi 
đưa bài tập 3, đối với kiểu nhiệm vụ này HS 
hoàn toàn thấy lạ, đòi hỏi phải kết hợp hình vẽ để 
hình thành kỹ thuật. Do đó, trong quá trình hình 
thành kỹ thuật GV thường dẫn dắt HS thông qua 
những câu hỏi vấn đáp, GV giữ vai trò trọng tâm 
còn HS hoạt động theo yêu cầu của GV. 

Thời điểm xây dựng môi trường công 
nghệ - lý thuyết 

Khi bắt đầu vào tiết học GV đã dẫn dắt HS 
một số công nghệ lý thuyết cho tiết học, công 
nghệ lý thuyết cho toàn bộ các kiểu nhiệm được 
GV đề cập qua mỗi bài tập và được thực hiện 
xuyên suốt trong tiết học. Công nghệ lý thuyết 
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được HS nhắc lại thông qua hỏi vấn đáp giữa GV 
và HS, GV lưu bảng. 

Thời điểm làm việc với kỹ thuật 
Thời điểm làm việc với kỹ thuật ở kiểu 

nhiệm vụ T1, T2 GV để HS xây dựng kỹ thuật, 
vì đây là kiểu nhiệm vụ HS đã biết, GV xem bài 
giải để đánh giá và nhận xét kỹ thuật. 

Thời điểm làm việc với kỹ thuật ở kiểu nhiệm 
vụ T3, GV hình thành kỹ thuật thông qua vấn đáp. 
Tuy nhiên, GV chưa đưa ra kỹ thuật 3τ , gọi HS lên 
bảng trình bày lời giải. Vì đây là kiểu nhiệm vụ 
tương đối mới với HS, nên việc hình thành kỹ thuật 

3τ của GV quá nhanh làm cho kỹ thuật 3τ  nêu ra 
chưa được khắc sâu nên HS mắc lỗi sai, lúng túng 
và không làm việc được với kỹ thuật 3τ . 

Thời điểm thể chế hóa 
Thời điểm này xuất hiện rải rác trong tiết 

học, GV đóng vai trò chủ chốt. Mọi vấn đề thể 
chế hóa được GV thực hiện bằng cả lời nói, chữ 
viết. Gắn với thể chế hóa bằng lời nói thì các kỹ 
thuật được thể hiện trong tiết dạy thông qua lời 
giải thích của HS. Tuy nhiên, việc thể chế hóa 
chưa được lặp đi lặp lại nhiều, chỉ xuất hiện 
thường xuyên ở cuối tiết học. GV chưa nhấn 
mạnh về các đặc trưng của các kiểu nhiệm vụ. 

Thời điểm đánh giá 
34. GV: Còn cách nào khác không? 
Thời điểm này được thực hiện đan xen 

thông qua 3 bài tập, chủ yếu đánh giá của GV 
làm đúng cho điểm cộng, làm sai sửa lỗi HS và 
nhận xét của HS qua cách trình bày của bạn viết 
trên bảng. GV và HS đánh giá về các câu trả lời 
của HS. GV đánh giá về các kỹ thuật giải quyết 
các kiểu nhiệm vụ của HS, việc đánh giá này 
thường diễn ra bằng lời nói. 

5.2. Đánh giá TCTH 
5.2.1. Đánh giá kiểu nhiệm vụ 
- Tiêu chuẩn xác định 
Các kiểu nhiệm vụ T1, T2, T3 được nêu rõ 

ràng và cụ thể thông qua mỗi bài tập, sự sắp xếp 
các kiểu nhiệm vụ xuất hiện cùng một lúc là 
dụng ý khá hay của GV, thông qua phân tích 
SGK cơ bản GV đã đưa ra khá đầy đủ các kiểu 
nhiệm vụ. 

- Tiêu chuẩn lý do tồn tại 
Lý do tồn tại của các kiểu nhiệm vụ hoàn 

toàn không được nêu ra tường minh trong tiết dạy. 

- Tiêu chuẩn thỏa đáng 
Các kiểu nhiệm vụ xuất hiện là cần thiết cho 

HS trong các kì kiểm tra. Tuy nhiên, GV cũng 
nhấn mạnh ngoài các kiểu nhiệm vụ đã nêu là 
phổ biến, còn một số nhiệm vụ khác đòi hỏi HS 
cần tự tìm hiểu thêm. 

5.2.2. Đánh giá kỹ thuật 
- Vấn đề xây dựng 
Kỹ thuật 1τ , 2τ  được GV xây dựng ngầm ẩn 

thông qua trình bày lời giải của HS và cách xây 
dựng này giống SGK ở tiết học lý thuyết phương 
trình đường tròn và cách xây dựng 2 kiểu nhiệm 
vụ tương ứng với bài tập từ 1 đến 2. 

Kỹ thuật 3τ  được xây dựng thông qua vấn 
đáp giữa GV và HS. Tuy nhiên, việc xây dựng 
kỹ thuật của GV chưa tường minh, hơi vội nên 
HS chưa nắm rõ kỹ thuật này. 

- Dễ sử dụng, dễ hiểu 
Kỹ thuật 1τ , 2τ  thì dễ sử dụng và dễ hiểu, 

HS có thể áp dụng kỹ thuật dễ dàng. Còn đối với 
kỹ thuật 3τ  thì tương đối khó đòi hỏi HS phải 
hiểu bản chất và minh họa hình ảnh. 

- Tầm ảnh hưởng và khả năng vận hành 
GV chưa tạo ra nhu cầu học cách viết 

phương trình đường tròn nên chưa cho HS thấy 
được ý nghĩa phải biết cách viết phương trình 
đường tròn. 

- Sự tiến triển 
Kỹ thuật 3τ  có khả năng tiến triển là đường 

tròn nằm ở phần tư thứ II, III, IV hoặc thay 2 
trục tọa độ bởi 2 đường thẳng bất kì đã có 
phương trình. 

5.2.3. Đánh giá công nghệ 
Yếu tố công nghệ của các kỹ thuật được thể 

chế hóa rõ ràng. 
6. Kết luận 
Qua phân tích tiết thực hành giảng dạy cho 

thấy: GV đã đưa ra khá đầy đủ các kiểu nhiệm vụ 
trong SGK lớp 10 thông qua hoạt động dạy học, 
nhấn mạnh được các đặc trưng của từng nhiệm 
vụ trong quá trình TCTH. GV đưa bài tập ứng 
với mỗi kiểu nhiệm vụ có tính chất giống nhau. 
Kiểu nhiệm vụ T3 thường xuất hiện ít trong SGK 
so với hai kiểu nhiệm vụ T1 và T2. Ngoài ra, 
trong quá trình làm bài tập, GV coi trọng việc 
sửa sai cho HS thông qua các bài tập, yêu cầu HS 
khác nhận xét cách trình bày, sau đó GV nhận 
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xét bài làm của HS. Từ đó, HS thấy được các 
dạng bài tập viết phương trình đường tròn khi 
làm bài tập SGK và cách nhận dạng chúng.  

Nhìn chung, các câu hỏi nghiên cứu được 
trả lời một cách thỏa đáng. Các kiểu nhiệm vụ 
được tổ chức hợp lý có ý đồ giúp HS dễ phân 

loại các kiểu nhiệm vụ. GV có chú trọng việc sửa 
sai cho HS khi giải bài tập. Tuy nhiên hầu hết tiết 
dạy GV chưa tạo tình huống có vấn đề, chưa nêu 
lý do cần thiết biết cách viết phương trình đường 
tròn, hay viết phương trình đường tròn sẽ giúp 
ích HS được điều gì?./. 
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